BASES PARA
LA EDUCACION CRISTIANA

“La obediencia al mandato biblico de ensenar es vital
para la supervivencia de la iglesia. El valor de la edu-
cacion de los creventes en el movimiento evangélico en
Amériea Latina es inestimable. Un investigador ha des-
cubjerto cinco factores de crecimiento on Ias iglesias
evangélicas de América Latina, uno de los cuales es un
fuerte programa de educacion cristiana.” Con esta afir-
macidn, el autor trata de establecer desde el principio que la
educacidn cristiana no es una hora de entrenamiento cada do-
mingo, sino un programa integral de la iglesia que haré la gran
diferencia en su ministerio.

Por ello, en este estudio se desarrollan las bases imprescin-
dibles para un programa educativo serio en las iglesias locales.
Se analizan las bases biblicas, histdéricas, socio-culturales, psi-
colégicas y organizacionales de la educacién cristiana. No es un
estudio meramente tedrico, sino que hay una referencia perma-
nente a la vida prictica de las iglesias en América Latina, en
las que el autor ha experimentado los principios expuestos en
esta obra.

Es un libro, pues, de lectura necesaria para aquellos que bus-
can un modelo serio para la educacién cristiana en el programa
de crecimiento integral de sus iglesias.

Otros libros sobre educacién cristiana

El fabricante de lecciones, Tomos 1 y 2, Varios autores

Las siete leyes de la ensefianza, J. M. Gregory

Ayudas visuales: Cémo realizarlas, L. Ford

Actividades dindmicas para el aprendizaje, L. Ford
Pedagogia fructifera, edicidn actualizada y ampliada, F. Edge
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INTRODUCCION

La obediencia al mandato biblico de ensefiar es vital para
la supervivencia de la iglesia. El valor de la educacién de los
creyentes en el movimiento evangélico en Ameérica Latina es
inestimable. Un investigador ha descubierto cinco factores de
crecimiento en las iglesias evangélicas de América Latina, uno
de los cuales es un fuerte programa de educacién cristiana.

Algunos pastores y lideres se han dado cuenta ya de la
gran necesidad de educar a sus congregaciones. A muchos
mis, lamentablemente, les hace falta una visién completa de
qué se trata el cristianismo, pues dejan a un lado la educacién a
favor de un énfasis en €l evangelismo. La verdad es que las dos

‘cosas son necesarias para el crecimiento del pueblo de Dios. Es

a través de la educacién que tocamos a los parvulos tanto como
a los adultos. Es, en la ensefanza, que cumplimos esa tarea de
urgente importancia que es discipular a los seguidores de
Cristo. Es, en grupos intimos de instruccién, que aprendemos
el uno del otro, con la observacién de la vida del otro tanto
como el compartimiento de conocimientos y conceptos. Lis,
con el programa de educacién en la iglesia local, que se anade
la carne a los huesos del esqueleto que se forma cuando alguien
entrega su vida a Cristo. Los que ya son lideres espirituales v
los que se estdn preparando para servir al Sefior mds ampha-
mente, deben captar la visién de las multiples bendiciones que
recibirdn al obedecer el mandato de ensefiar.

- Cuando uno reconoce la importancia del ministerio de la

- educacién en la iglesia local, quizd reconozca también la

amplitud de este ministerio y el papel importantisimo que
juega. La educacién cristiana es mucho mas que una hora u
hora y media cada domingo en una aula del templo. Es, mds
bien, un sistema formal e informal, provisto de un ambiente
cristiano, que le ayuda a uno a desarrollarse en su conocimien-
to de las verdades divinas y en su consagracién al Sefior. Al ser
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8 BASES PARA LA EDUCACION CRISTIANA

formal e informal se convierte en una fuerza integral en la vida
de la iglesia y en las vidas de los individuos que la forman.

La iglesia enseia en su escuela dominical, si, pero
también ensefia con modelos —los adultos siendo modelos
para los nifies, y los mayores en la fe para los menores—
hombres, mujeres y nifnos viviendo la Palabra y ensefiando con
su vidas. La iglesia enscia también a través de las relaciones
interpersonales y a través de un sin fin de métodos, maneras y
sifuaciones,

Existen bases y principios fundamentales, que deben
servir como las raices de nuestros esfuerzos en la educacién de
la iglesia, Son estas bases las que demandan nuestra atencién
en el presente estudio. Son bases biblicas, histéricas, socio-
psicoldgicas, teolégicas y organizacionales que nos ayudardn a
entender mejor cuil es la meta cuando se habla de la educacidn
cristiana, y a qué nos dedicamos cuando tomamos en scrio la
funcién educativa de la iglesia cristiana.

El estudio se divide en cinco bases mayores, y cada una de
éstas se discute en dos o més capitulos, Las bases biblicas se
derivan del Antiguo tanto como del Nuevo Testamentos. En el
tratamiento de estas bases, el autor ha intentado sintetizar las
ensefianzas de la Biblia en cuanto a la educacién, a fin de
proveer un trasfondo de la herencia hebrea y judia con la cual
cuenta la iglesia y a la cual la iglesia debe muchos de-sus
conceptos educacionales.

El propdsito de estudiar las bases histéricas es también
para conocer algo de la herencia que tenemos y para aprender
de las victorias y de las derrotas de los movimientos educacio-
nales y las personas clave en el desarrollo de la educacién
cristiana como una ciencia. Esta es la seccién mids larga del
estudio y traza la historia desde la iglesia post-apostélica hasta
el presente. _

Las bases socio-psicoldgicas no son tan ficiles de definir
como lo son las histéricas. Se ha intentado explorar las
posibilidades de los efectos del contexto social en el proceso de
ensenanza-aprendizaje en la iglesia local. A la vez, se examinan
algunas influencias psicolégicas que pueden evidenciarse en la
educacién. '

La seccién en la cual se habla de las bases teoldgicas
representa un intento de contextualizar y aplicar a la iglesia

Introduccion 9
contemporinea lo que dice la Biblia acerca de la ensefianza.
Esta seccién incluye una sugerencia para un patron biblico
para la educacién en la iglesia y una filosofia cristiana de

ensefianza-aprendizaje. - '

En la dltima seccién, todo lo anterior se junta en dos
capitulos pricticos: c6mo desarrollar un programa educacional
en la iglesia local y con qué materiales y literatura se cuenta
para tal programa.

El autor no pretende en ninguna manera haber tratado
ninguno de estos puntos cabalmente. La educacién cristiana
debe ser dindmica, cambiando segiin las necesidades. Tampo-
co pretende el autor haber tratado estas bases educacionales
con amplitud. Son estudios relativamente superficiales por su
naturaleza de ser introductorios. El propésito del libro ha sido
proveer al lector/alumno con algunos conceptos y conocimien-
tos basicos y sugerir asignaciones y/o lecturas adicionales
segtin su interés o segln las indicaciones de un profesor.
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Capitulo 1

LA EDUCACION ENTRE LOS HEBREOS

Introduccion

~ Serfa un error tremendo estudiar la educacidn cristiana

sin antes considerar la educacidn religiosa que la precedis, esto
es, la gducacién de los hebreos del Antiguo Testamcntr; y la
educacion judia de los periodos intertestamentario y neotesta-
mentario. En este capitulo se considerard cspecificamente la
educacién entre los hebreos.

Todas las ideas mayores que se asocian con el Antiguo |

r1"'estzlmr:nt(‘.| — revc_lacién, profecia, sacrificio, ritos, la presen-
cia y el poder de Dios, etc. —se relacionan en alguna manera
con el _sistema educacional de los israclitas, ¢l pueblo escogido
por Dios. Por lo tanto, estas ideas se relacionan también a
nuestros propdsitos en la educacién cristiana, como los que
formamos el nuevo Israel. En este capitulo se considerarin
cuatro dreas escogidas de la educacién entre los hebreos; estas
dreas tienen valor mientras procuramos desarrollar un entendi-
miento biblico de la educacién para relacionarla con nuestros
conceptos eduacionales en la iglesia local.

Eavey, un educador cristiano norteamericano, ha dicho
que “una historia de la educacién que es verdaderamente
cristiana traza a través de los tiempos el desarrollo de la
educacién que comenzé con Dios, continué centrindose en
Dios, y ahora se propaga bajo la direccion de Dios.” Parece,
pues, que un estudio de la educacién cristiana no debe
(Izomelnzar con una historia mis reciente que la del antiguo
srael. : '
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1. CENTROS DE EDUCACION EN ISRAEL
El hogar A

Desde el principio de los tiempos, el hogar o la familia ha
sido la institucién educacional primordial en la tierra. Cuando
se lee el Antiguo Testamento y otra literatura del periodo

veterotestamentario y se comienzan a entender los principios
de la raza humana desde la perspectiva hebrea, se comprende
que el plan basico de Dios siempre ha sido que la educacién de
su pueblo comenzara en el hogar. En la cultura hebrea, los
nifios ocupaban un lugar de suma importancia (Sal. 127, 128;
Job 5:25, etc.). Por lo tanto, la educacién de los nifios también

era una prioridad alta. Una de las funciones mis importantes . .

* de los padres hebreos era la educacién adecuada y correcta de

sus hijos. Varios pasajes del Antiguo Testamento nos indican -
csto: Exodo 12:26, 27; Deuteronomio 4:9,10; 6:4:7;
11:18,19: etc. La vida empez6 en la familia y, por lo tanto; la
ensehanza también comenzé alli. ' e
En la literatura mi4s antigua no se encuentran maestros; €s
decir, personas especificamente responsabilizadas por -la co-
municacién de la fe (educacién religiosa) a los nifios. - Mds
bien, los nifios eran miembros-participantes de una comuni-’
dad de nutricién en la cual sus padres tenian la responsabilidad
mayor. En general, las madres cuidaban y ensefiaban a las
hijas y los padres a los hijos.. Se podria captar un cuadro -
mental de la ensefianza diaria de los nifios hebreos imaginando
las preguntas de los nifios y las explicaciones de los padres, en
el intercambio de ideas que formaban una parte integral y
normal de las tareas cotidianas. '
Podemos imaginar que mucho aprendizaje se realizaba
cada noche mientras las familias, especialmente los hombres,
se sentaban alrededor del jardin (las casas se usaban solamente
para dormir) recordando, compartiendo, contando historias y
leyendas del pasado. Es muy probable que la educacién hebrea
se centraba en la familia como resultado de su larga historia
‘como una nacién semi-némada. : '

El templo

Como se¢ ha explicado, la instruccién generalmente se
hizo en el hogar. Por lo general, el nifio segufa la profesion de
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su propia familia, Sin embargo, habian ocasiones cuando otras
formas de educacién eran aparentes. El ejemplo mds conocid X
¢s la historia. de Samuel, cuyos Padres le entregaron (;
sacerdote Eli para criarle Y ensenarle, La historja degSan al
1o se debe considerar comg un caso aislado, El hecho de ao.
Samuel era-de la tribu de Efrafn y node la de Levi (ia tribuqzlle
los _sacerdf)‘tes), indica que existia I3 Preocupacién de dedicai
algunos nifios a Dijog en forma especial Y permitirles crecer

. lAdemas, hay mdic.aciones de que las clases elevadas
Mplearon amas o guardianas quienes asumieron ef cuidado y

la instruccién de los nifos a sy cargo. (Véase, por ejemplo
L

Rut4:16;2 . 4:4- e
272), S.4:4;2R. 10:5; Is. 49:23; Nm. 1:42; 1 ¢

La sinagoga

. tAu'mque la sinagoga su:nrgié durante el periodo veterotesta-
ntario (en el quinto siglo a. de J. C.}, generalmente se

Las escuelas de profetas

Un fenémeno extraordinario en cuante a la ensefanza son

las es; | '
as escuelas de profetas, Hay referencias a tales escuelas en las -

narraciones de los ministerios de Elias, Eliseo y Samuel.
Algunos eruditos creen que estas “escuelas” fueron institucio-
nes organizadas con instryceign programada, pero no se (l
comprobar tal opinign. : : ’ Jepuede
bar Sin embargo,_ no se discute que los profetas desemperia-
un papel inportante en la educacién del pueblo. Los
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profeta era la figura central en la educacién nacional, debido a

sus constantes exhortaciones y recordatorios concernientes al
propésito y a la voluntad de Dios para con la nacién hebrea y
su necesidad de vivir una vida recta y justa.

I. PROPOSITOS DE LA EDUCACION HEBREA

Trasmitir la herencia histérica

Durante todos los aiios de la vida de Israel, y especial-
mente durante los afos formativos, se hacia hincapié en que
las generaciones que habrian de venir necesitarian nutrirse con
las poderosas memorias histéricas de lo que habia acontecido
en el pasado. Seria importante que ellos recordaran las vidas
de los patriarcas, la servidumbre en Egipto, los pactos entre
Dios y el pueblo a través de Abraham, Isaac, Jacob y Moisés, y
los demis eventos culminantes en el desarrollo de la vida del
pueblo de Dios. Seria necesario que su herencia como el
pueblo de Dios se arraigara firmemente en sus mentes, Dicha
trasmisién de la herencia histérica fue un proposite importan-
te, pues, de la instruccién en Israel. :

Instruir en la conducta ética

Un segundo propésito importante para la educacién fue
ensefar c6mo se puede lograr alcanzar la alegria en la vida. En
la historia hebrea mis antigua se ve este énfasis en el
comportamiento ético, el cual afecta el grado de alegria que se
alcanza. Se indica esta verdad a través de la literatura de la ley

- (véase, por ejemplo, Ex. 20:12) tanto como en otra literatura

que apareci6 luego (en Proverbios, por ejemplo).
Asegurar la presencia y la adoracién de Dios
El enfoque de la educacién hebrea siempre trataba el

~ conocimiento y la adoracién de Dios y la obediencia a él. A

través de la historia, Dios ha sido el centro de la educacién, El
hombre siempre ha procurade saber algo de su existencia,
proposito y lugar en el mundo. En el pueblo que se considera-
ba escogido especificamente como pueblo de Dios para realizar
sus propdsitos, los hebreos enfocaban su ensenanza en Dios
quizd mds que cualquiera otro pueblo en la historia del
hombre. Los hebreos procuraban vivir y ensefiar la santidad
delante de Dios. '
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III. CURRICULO

La palabra curriculo se usa en muchas maneras. Para los
propositos de este capitulo, “curriculo” significard el contenido
de la relacidn dindmica entre la ensenanza y el aprendizaje. Se
explorardn varios tipos o fuentes de curriculo.

Folklore, simbolismo y ritual

~ Anteriormente se notd como los asuntos de importancia
pasaban, en los hogares, de padres a hijos. Mucho de lo que se
trasmitia era folklore, 0 lo que se llama tradicién oral. El
folklore se trasmitia mayormente a través de la celebracién de
festividades y ceremonias. Por lo tanto, el calendario hebreo
fue una herramienta educacional muy importante, porque en
ciertos dias del ano fue dada una instruccién cspecial en cuanto
a los eventos conmemorativos.
Habian tres ficstas principales (y también varias menores)

en el calendario. Cada una tenfa un significado en cuanto a la

vida agricola y ademds un significado histérico, La Pascua
representaba el principio de la cosecha y conmemoraba la
libertad de los hebreos de la esclavitud cn Egipto. Pentecostés
representaba la finalizacién de la cosecha y conmemoraba la
llegada de los hebreos a Sinaf, donde recibieron la ley. La
fiesta de los Taberndculos representaba una época en la cual
los agricultores vivian en tiendas en sus campos mientras
cosechaban, v conmemoraba los afios que Israel vivié en el
desierto. :

Los significados de estos eventos eran discutidos infor-
malmente y, mientras los ninos se sentaban para escuchar o
mientras se realizaba alguna festividad especial de conmemo-
racién, se hacian preguntas. Con las preguntas de curiosidad y
sus respuestas respectivas, los nifios aprendian acerca dc su
herencia. (Véase, por ejemplo, Dt. 6:5-7; Jos. 4:21, 22). Asi
que, los actos simbélicos, las pricticas rituales, las fiestas y la
trasmision de la tradicién oral se convirtieron en herramicentas
principales de instruccién, Segiin la ley, el padre tenia la
obligacién de explicar a su hijo el significado de las fiestas y de
los ritos y rituales que las acompanaban. (Véase, por ejemplo,
Ex. 13:8). No fue una tarea muy dificil, porque la curiosidad y
el interés en las actividades de un dfa feriado impulsaban al

La educacion entre los hebreos : 17

nino a hacer preguntas y, al contestarlas, el padre cumplia con
su obligacién. __

La ley

La ensefianza de la ley se relacionaba mucho con la
ensciianza a través del folklore, el simbolismo y el ritual. No se
puede enfatizar demasiado la importancia de la ley como un
elemento de educacién. Los primeros cinco libros de la Bibha,
los llamados libros de Moisés, integran los que se consideraban
los libros de la ley. En el idioma hebreo, los rollos de Moisés se
llamaban Tora (Version de los Setenta en Griego), una

_palabra que por costumbre se traduce “ley”. En realidad, Tora

significa “instruccién”. Es decir que Tora fue el medio que
Dios usé en ese lapso de tiempo histérico para ensefiar a su
pueblo. Se podria decir, pues, que la Tora o ley fue la clave en
la educacién nacional. Los adultos aprendian a través de ella y
pasaban lo aprendido a sus hijos.

Actividades cotidianas de ensefianza

La ensefianza diaria de los nifos, ademds de su herencia
historica, fue bdsicamente un entrenamtento en cuanto a su
utilidad para la familia y para la sociedad, y tambiép un
entrenamiento en las artes. Habian muchas artes y vocaciones
que aprender, como pastorear, trabajar en la agricultura,
cocinar, hornear, coser, tejer, hilar, tanto como artes grificas,
musica, danza y artesanfa (1 S. 16:18; Jue. 21:21; Sal. 137;
Jer. 31:13; Lm. 5:14; 2 S. 13:8; Ex. 35:25, 26; Gn. 29:6; Ex.
2:16). :

Literatura de sabi_duria

Los libros de Proverbios y Eclesiastés contienen una
especie de pedagogia que merece mencionarse por.su valor
educacional. (El autor se da cuenta de que hay problemas con
las fechas de la produccién de estos dos libros. Es posible que
no pertenezcan a este mismo perfodo hebreo, sino al periodo
siguiente, el de los judios propiamente dicho.) .

No se presentan aqui detalles, sino solame_nte 'referenc!as
para que el lector haga su propia invz;stigaf:lén y estudio.
Segtin algunos proverbios, hay herramientas que la farml:a‘
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pu¢de usar en la crianza de los nifios. Las mismas se pueden
usar en la dreas de: : '

1. Instruccién: Pr, 1:8; 6:20, 23.

2. Modelado: Pr. 20:7; 23:26;.13:20. .

3. Disciplina: Pr. 3:11, 12; 19:20; 29:15; 22:15.

V. PRINCIPIOS Y METODOS EDUCACIONALES
" DEL ANTIGUO TESTAMENTO

.-Sc padria concluir que.en el Antiguo Testamento se
manifestaban muchos principios educacionales y métodos de
ensefianza. Se mencionarin algunos pocos..

Principios educacionales
. .Hay, por lo menos, seis principios obvios:
- 1. La educacién fue un mandato directo de Dios.
2. El prototipo de todos los maestros fue Dios mismo; por
lo tanto, 1a ensefianza tenfa autoridad y sancién divinas.

3. La di’sgiplina fue un ingrediente necesario,
4. El oficio de ensenar se congideraba sagrado porque

mientras Dios ensefia, él inspiraba también al hombre 2
© ensefiar. S

- 5. La instruccién de los nifios empezaba a una edad muy
temprana, o '
.17 6. El principio fundamental para la ensefanza, especial-
mente de los ninos, fue ensefiar poco a poco.

R ) ﬁé'todos

Habian tres métodos principales para la ensefanza eficaz:
- 1. El uso de la ensefianza oral,
2. El uso de procedimientos ngmotécnicos,

.~ 3. El'uso de pardbolas para instrucciéon moral.

jConclu_sién

Cuando se habla de educacién entre los hebreos, de hecho
se estd hablando de educacion religiosa. Hay que darse cuenta
de que la educacién entre los hebreos fue casi exclusivamente
educacion religiosa. Si pudiéramos hacer una paréfrasis de las
palabras de Barclay, concluiriamos diciendo que, dado que la
fidelidad, la obediencia a Dios y la consideracién de su lugar
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en la vida de la nacién israelita fueron una parte tan integral de
la educacién, la misma debe entenderse como educacién
religiosa.

Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda a las siguientes
preguntas: :

1. ;En qué consiste la educacién religiosa que precedié a la

educacién cristiana?

. Segun el educador Eavey, ¢quién comenzé la educacién?
. ¢Por qué seria un error estudiar la educacién cristiana sin
~ estudiar los principios de la educacién entre los hebreos?

4. ;Cuil fue la institucién primordial de la educacion de los
hebreos? :

5. En sus propias palabras, ;qué dicen los siguientes pasajes

~en cuanto a la importancia de los nifios en ¢l hogar?
Salmos 127 y 128. '

6. En sus propias palabras, indique qué se ensena en los

" pasajes siguientes acerca de la educacion de los nifos.
Exodo 12:26, 27; Deuteronomio 4:9, 10; 6:4-7; 11:18,
19. '

7. Segin el ejemplo veterotestamentario, jcuidl es la respon-
sabilidad de un padre para con sus hijos?

8. ;En qué sentido fue importante el intercambio diario, es
decir las relaciones personales, en la educacién de los
hebreos?

9. ;Qué significa para usted que un nifio sea parte de una
comunidad de nutricién?

10. Samuel es un ejemplo de una variacién del sistema normal
de educacién. Describa en qué fue diferente su educacién.

11. ;Qué fue una escuela de profetas?

12. ;Por qué el profeta fue la figura central en la educacion
nacional?

13. Escriba un parrafo sobre el papel educacional del rey, del
sacerdote y del profeta.

14. ;Qué significa:.“El prototipo de todos los maestros fue -
Dios mismo™? :

15. ;Cuiles fueron los tres propésitos de la educacion hebrea?

wd IV
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16.
17.

18.
19.

. ¢Cuiles son las fiestas, los dias santos y

BASES PARA LA EDUCACION CRISTIANA

¢En qué sentido el calendario hebreo fue una herramienta
de instruccion? :

Menctone cuatro principios educacmnales que se encuen-
tran en el Antiguo Testamento.

¢Qué son procedimientos nemotécnicos?

¢Qué son pardbolas?

Temas de discusion

. ¢Cudles son las relaciones entre todo lo dicho en este

capitulo y la educacion cristiana?
los ayunos
principales y secundarios del calendario hebreo y qué
tienen que ver con la educacién?

. ¢En qué sentido fueron las siguientes personas los agentes

de la educacién religiosa?
Padre, rey, sacerdote, profeta.

En cada caso, ;qué grado dc eliciencia loglamn en osu

papel?

. Capitulo 2

LA EDUCACION JUDAICA

Introduccién

Como se enfatizé en la conclusién del capitulo anterior,
toda la educacién hebrea fue educacién religiosa. Siguié
siendo educacién religiosa mientras el pueblo hebreo se
desarrollaba hasta extenderse como el pueblo judio. (El
judaismo propiamente dicho nacié con las reformas de Esdras
en el siglo sexto a. de J.C.) La educacién hebreo-]udalca no
llegé a ser educacién formal hasta la institucién de la sinagoga,
en el siglo quinto a. de J. C. La palabra “escuela”, como un
lugar donde se enseia a los nifios, no aparece en la Biblja hasta
el Nuevo Testamento.

En este capitulo, €s nuestra tarea llegar desde la educa-
cién veterotestamentaria informal, que mayormente fue tradi-
cién oral, hasta un tlempo cuando las escuelas, o ‘sea :la
educacién formal, se hizo la norma. Hay muchisimas cosas de
la cultura judaica que seria interesante estudiar y posiblemente
algunas de ellas ayudarian a nuestro entendimiento. Sin -
embargo, esta investigacion estd limitada a un estudio breve y
general de la sinagoga, la institucién més importante en cuanto
a la educacién y la sociedad de la cultura judaica. El estudio de
la sinagoga cubrird varios siglos, para cerrar la brecha entre la
educacién hebrea y la educacion judaica como se perc1bia en
los tiempos neotestamentarios.

I. LA SINAGOGA
Principios

En la Didspora, los descendientes de Abraham, Isaac y
Jacob necesitaban un lugar al cual ir para adorar y aprender.
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Al ser desterrados, se les forzd a dejar su santo templo y su
tierra, y desde aquella época se embarcaron en una jornada
larga y drida como nacién y raza, tratando siempre de
mantener su identidad como ¢l pueblo de Dios. Al encontrarse
en Babilonia sin el templo, la sede de su relacién con Jehova
Dios, tuvieron que desarrollar una alternativa a su sistema
religioso, el cual se centraba en el templo. Tal alternativa tomé
la forma de la sinagoga local.

Se puede decir con certidumbre que la sinagoga fue
instituida por el siglo tercerc a. de J. C., y posiblemente antes.
La idea de tener centros locales con propositos de adoracién,
estudio de la ley y la ensefianza de los nifios, fue aceptada no
solamente entre los judios de la Diispora sino también entre
los que regresaron después a Palestina. Cuando empez6 la era
neotestamentaria, cada ciudad importante tenia una sinagoga.
En los lugares donde habia poblaciones grandes de judios
(Jerusalén, Roma, Antioquia, Alejandria, etc.) existian varias
sinagogas. Posiblemente existian unas 480 ¢n Jerusalén en el
siglo tercero a. de J. C.

En otras disciplinas, el alumno podra estudlar los signifi-
cados teolégicos e histéricos de la institucion de la sinagoga.
Lo importante para este estudio es que existia una relacién
intima entre la ley (instruccién) y la sinagoga. Esta relacién
fue tan intima en los tiempos neotestamentarios que hay
indicaciones de que se pensaba que la sinagoga siempre habia
existido como parte de la herencia judaica (véase Hch. 15:21}.
Algunos historiadores judaicos, como Josefo y Filon, decian
que la_sinagoga tenia sus pnncnplos en la época de Moisés.

Orgamzaclon

Cada congregacién local fue servida por su sinagoga,
generalmente en asuntos administrativos tratados por una
“junta directiva de tres personas. Cada sinagoga tenia dos
- oficiales elegidos. El presidente (archesynagogos) tenia la
responsabilidad de la direccién de la adoracién, y de nombrar
las personas para leer, orar y exponer las Escrituras, El siervo
(hazzan) se encargaba de los rollos de las Escrituras y sefialaba
las personas escogidas por el presidente para su participacién
en el culto. A veces, el siervo tdmblén se encargaba de ensefiar
a los nifios.
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La smagoga se responsabilizaba por la disciplina de las
personas quienes quebrantaban la ley de Moisés. Los sacerdo-
tes y escribas aparentemente no ocupaban un lugar especial ¢n
la vida de la sinagoga ni en la comunidad. Sin embargo, una
persona conocida como un buen rabi podia ser invitada a
exponer y un sacerdote, generalmeme presente, pronuncmba
la bendicion. {(Fue este sistema informal el que permitié que
Jestis predicara con facilidad en las sinagogas.}

Adoracién

Se¢ requeria la presencia de diez hombres para conducir
un culto de adoracién. El culto incluia la confesién de un Dios,
oracion, lectura de las Eserituras, € instruccién concerniente a
la voluntad de Dios. Las oraciones fueron elevadas con la
misma regularidad que los sacrificios en el templo en los dias
anteriores. Se realizaban cultos los dias sdbado, lunes, jueves y
dias de fiesta. El alumno debe recurrir a otras fuentes para un
entendimiento mds amplio acerca del interesante contemdo de
los cultos de la sinagoga judaica.

Instruccion

La instruccién general bdsicamente se componia de
lecturas y expuosiciones de las Escrituras. Un punto interesante
es que no se permitia la recitacién de las Escrituras de
memoria, a pesar de que todo ¢l mundo memorizara una gran
parte de ellas. Se temia que, al recitar, posiblemente entrarian
alteraciones inesperadas de las palabras sagradas. Cualquier
hombre de la congregacién podia leer y generalmente la

“lectura se tomd de la Tora. La lectura se hacia en el idioma

hebreo y luego se traducia al arameo, la lengua verndeula.
Tales traducciones llegaron a ser propiamente. una tradicion
oral, y tomaron una forma escrita (targum) en el siglo quinto
d. de J. C. En los dias de Jesus, estas traducciones en forma
oral eran comunes. (Por ejemplo, Marcos 4:12 se refiere a
Isafas 6:9, 10, pero las palabras corresponden mas al targumn
que a la Biblia hebrea.) '

En ¢l tiempo de instruccidn, a veces habia una lectura de
los profctas después de la lectura de la ley. Muchas veces cl
culto o periodo de instruccién conclufa con esta segunda
lectura aungue, como se dijo antes, se permitia und prec dica-
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cion por cualquier miembro masculino de la comunidad.

Por ser el lugar donde se ensefiaba la ley, la sinagoga gané
la reputacién de ser la “casa de instruccién.” Como se ha
explicado antes, la instruccién formaba una parte del culto de
adoracién y, por eso, acontecia en el lugar de adoracion,
Habia, sin embargo, un lugar aparte con el propésito mds
especifico de instruccién. Alli, los nifios estudiaban la ley,
guiados por un maestro. El maestro ocupaba un lugar de
respeto y honor.

Hay una antigua admonicién tradicional que dice que si la
vida del padre y del maestro de alguien se encontraran en
peligro, el maestro debe ser salvado primero.

La instruccién de los nifios en la sinagoga es mids
semejante a nuestra escuela primaria que a nuestra escuela
dominical. Ademds de la primaria, los jévenes eruditos
también estudiaban en la sinagoga. Bajo la tutela de los
escribas, aprendieron a exponer la ley. El alumno serio querrd
investigar otras fuentes que expliquen los estudios de estas
personas y cémo aprendieron a interpretar y exponer la ley.

Este bosquejo muy breve y superficial de la sinagoga,
sirve como el medio para ayudarnos a llegar desde la educacién
centrada en la familia hasta una educacién mds formal. La
educacién judaica formal se considerard en el capitulo
siguiente.

II. EDUCACION PRIMARIA

Puede ser que el lector se esté preguntando por qué es
necesario estudiar la educacién judaica formal. Se debe tener
en mente que toda la educacién judaica fue educacién religiosa
y por eso fue la predecesora de la educacién cristiana.

En el Nuevo Testamento, la palabra “escuela” se mencio-
na una sola vez (Hch. 19:9). En el Talmud, sin embargo, la
importancia de las escuelas es enfatizada una y otra vez. En el
Talmud se encuentran discusiones sobre los sueldos de los
maestros, sobre competencia entre maestros y dicc que
Jerusalén contaba con 480 sinagogas, cada una con su escuela.
Tan importantes fueron las escuelas que ¢l Talmud recomien-
da que los pueblos sin escuelas deben destruirse. Hay muchas
cosas que se pueden aprender del Talmud en cuanto a la
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educacién. Escogeremos unas pocas de éstas para ampllar
nuestra comprensién de la educacién judaica. '

Dos hombres grandes

Barclay, en su obra informativa Educational Ideals in the
Ancient World ("ldeales educacionales en el mundo antiguo™,
sugiere a sus lectores que deben aprenderse dos nombres en la
historia educacional de los judios. Ellos son Simén ben-
Shetach y Josué ben-Gamala.

Simén ben-Shetach vivid en el siglo primero a. . de J. C
No se sabe mucho de la vida personal de este hermano de la
reina Alejandra, de Judea. Su nombre es importante porque
fue él quien hizo obligatoria la asistencia de los nifios a la
escuela primaria. Simén no fue responsable de empezar
escuelas primarias, porque las précticas registradas de la
sinagoga indican que ya existian. Pero en una época en la que
el helenismo amenazaba al judafsmo, Simén pidié una adhe-
sibn més estricta a una prictica ya comun.

Josué ben-Gamala fue sumo sacerdote en los afios 63-65
de la era cristiana. Segin el Talmud, Josué universalizé la
educacién primaria, exigiendo que todos los nifos judios
empezaran sus estudios formales a la edad de seis o siete afios.
Se le puede dar crédito a ben-Gamala por hacer miés eficaz el
sistema educacional y por hacerlo universal en toda la nacién.
Se dice en el Talmud que si no hubiera sido por él, la ley
hubiera sido olvidada en Israel. '

Lo que se puede decir, pues, de la educacién publtca de
los judios es que “recibié de Simén ben-Shetach un nuevo .
fmpetu, y de Josué ben-Gamala una forma nueva y més
eficiente.” (Barclay).

Practicas educacionales - resumen

Ya se dijo que la educacién de un judio comenzaba en su
hogar. La educacién empezaba casi cuando el nifio aprendia a
hablar. Habian muchas préicticas educacionales en el hogar
como se vio en el capitulo primero. Una de las mis interesan-
tes, quizd, fue el uso de la mezuzd. La mezuzd era una caja
cilindrica que contenia las palabras de Deuteronomio 6:4-9 y
11:13-21. Cuando una persona salfa de o entraba en la casa,
tocaba una abertura de a cajita, besaba su dedo y pronunciaba
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una bendicién, El nifio, siendo impresionable y viendo que
todos lo hacian, comenzaba a hacer preguntas al respecto. Asf
empezaba su educacién en la ley y en la tradicién de su pueblo.
Cuando el nifio llegaba a la edad de Ila pubertad, era
~considerado como responsable de guardar la ley. Entonces,
antes de ir a la escuela, ya estaba aprendiendo mucho de la ley.

~+o--Ir ala escuela era el segundo paso en su formacién
educacional. Generalmente, iria a la sinagoga, aunque hay
- evidencias también de que a veces las clases se realizaban en el
hogar del maestro. En la escuela, 3e consideraban los senti-
mientos fisicos y emocionales. Para asegurar buenas relaciones
entre alumnos y maestros, existia,la practica de limitar la
" proporcién entre los mismos. En general, un maestro sélo
podia tener hasta veinticinco alumnos a su cargo. Cuarenta
- alumnos requerfan un maestro ayudante ¥y cincuenta alumnos
‘requerian dos maestros. . . |

" 'Los alumnos se sentaban én ¢l suelo, a los pies de su

maestro. Su texto fueron las Escritufas. Por eso, la SINagoga se

lamaba Beth-Ha-Sepher (“La casa del libro”). La instruccién

fue tedrica y prictica. Habfa que estudiar y practicar la ley.

En cuanto a les métodos de enseiianza hay dos cosas que
recordar. Primera, la ensefianza judia se basaba enteramente
en instruccin oral. Segunda, el aprendizaje fue a través de
repeticién y memorizacién. El alumno judio tenfa que memo-
rizar cantidades tremendas de materjal textual. El mfnimo
‘bisjco de material para memorizar ifcluia Deuteronomio 6:4-

5; Levitico 1-8. . - _

El maestro fue muy respetado y tuvo que exhibir altas
cualidades morales. Generalmente, el maestro era bivocacio-
nal. Trataba a sus alumnos con respeto y paciencia, siendo un
buen ejemplo, y evitando précticas que pudieran desanimar al
nifio. _ S
~ Para concluir este capitulo; se presentan, en parifrasis,
algunas palabras de Barclay. El sugiere, con mucha razén, que
el ideal primordial de la educacién de los judios es el de
‘santidad, de diferencia, de separacion de todas las demis
naciones, para pertenecer a Dios. Por lo tanto, su sistema
educacional fue nada menos que el instrumento por el cual su

9; 11:13-21; Némeros 15:37-41; Satmos 113-118; Génesis 1-
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existencia gomo nacién, y el cumplimiento de su destino,
fueron asegurados. '

Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda a las siguientes
preguntas: ‘ . .
1. ;Qué fue la Didspora? ;En qué sentido contribuyé la
Diispora al desarrollo de la smagoga?_l » |
2. ;Por qué se dice que existia una relacién intima entre la
ley y la sinagoga? .
3. ¢Cudl seria la relacion entre lel targum y la educacién?
4, ¢Cudles fueron las responsabilidades del archesynagoges y
del hazzan? o
5. ¢Por qué es necesario emplear fuentes extra-bl_blu.‘_a:,?para
entender la educacién del tiempo ncotestamentario!
6. §Qué es el Talmud? ;Qué importancia tiene para el
“estudio de la educacidén religiosa? : _
7. §Qué prictica de la sinagoga le facilité a Jests el predicar
' en varias sinagogas? ' ‘ :
8. ;Cuiles fueron los elementos de un culto en la sinagoga?
9. ¢Qué es el targum? ‘ o
10. ¢Por qué la sinagoga fue conocida con el nombre de “casa
de 1instruccion?” . o
11, Describa la mezuzd y su significado educacional. )
12. En la educacién cristiana, jexisten simbolos, semejantes
en principio a la mezuzd, que tengan valor educacional? Si
existen, nombre algunos. -
13. ¢Por qué fue llamada la sinagoga “la casa del libro™
14. Para que usted cntienda el volumen de material que el
alumno judio tuvo que memorizar, lea los pasajes bdsicos
de memorizacién (Dt.6:4-9; 11:13-21; Nlm. 15:37-41;
Sal. 113-118; Nn, 1-5; Lv. 1-8). ‘
15. Piense en varios principios de la educacién ]Iudia que se
| podrian' aplicar a la educacién cristiana. Segl_m Su nuevo
entendimiento de la educacién judia, sugiera cuando
Menos seis prineipios.
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Temas de discusién

1. Discutir los principios sugeridos en la pregunta 15.
¢ Cuiles serfan-algunos usos y pricticas de tales principios?
¢Qué pasos habrian de tomarse para emplearlos? :Hay
algunos principios de la educacién judia que no deben ser
adaptados a laeducacién en la iglesia local?

2. Si estd disponible una copia de! Talmud o algunas partes
de éste, serfa interesante leer y discutir algunas porciones
que enfatizan la importancia de la educacién en la vida de
los judios.

Capitulo 3
JESUS COMO MAESTRO

Introduccién

Las dos primeras partes de este libro hablan de las bases
biblicas e histéricas de la educacién cristiana, Se debe insistir,
enfdticamente, que Jesis de Nazaret es la base biblica e
histérica personificada de la educacién cristiana. Es decir, que
es muy probable que las:educaciories hebrea y judaica qué se
han discutido anteriormente, no tendrian mds efecto en los
cristianos de hoy en dia que cualquier otro sistema educacional -
antiguo, si el Jesis histérico no hubiera aparecido en escena.
Es por Jests que la educacién hebrea y la educacién judaica
empezaron a caracterizarse a través de un periodo largo de
tiempo, con caracteristicas identificadas como cristianas, for-
mulando asi la educacién cristiana, De manera que, es
importante que el estudiante de educacién cristiana piense én
esta base, la cual permitié que las influencias hebreas y judias
se hicieran educacién cristiana para quienes eligieron creer lo
que Jesis ensenaba. - . =

Es obvio que Jests fue conocido como un maestro. Hay
numerosos ejemplos de esto —sus discipulos lo llamaban
maestro, él ensefié con éxito a las multitudes, Nicodemo
confesé que Jesis habfa venido de Dios como maestro, y hay
muchas referencias a él como uno que ensefiaba. La palabia
discipulo (alumne) se usa mis de doscientas veces refiriéndose
a sus seguidores. No hay duda en el texto biblico de que Jesas
fue un maestro. Si los que estamos involucrados en la
educacién que llamamos cristiana vamos 2 cumplir bien
nuestra responsabilidad, debemos aprender de él, que fue el
primer educador cristiano. :

29
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~ Para un estudio mds amplio sobre este tema e! alumno
puede usar Jesus el Maestro, por J. M. Price (C.B.P.)ylaguia
de estudio correspondiente. En su mayoria, las ideas presenta-
das en este capitulo fueron inspiradas por un articulo de
Valerie Wilson, “Christ the Master Teacher” (“Cristo, el
maestro ejemplar”), en Introduction to Biblical Christian
Education (“Introduccién a la educacién cristiana y biblica”).

I LAS CUALIDADES DE JESUS COMO MAESTRO

- Es muy probable que el nifio Jesis aprendié en la
sinagoga como los demds nifios judios. Aparentemente, sus
~maestros le ensenaron bien, porque en varias maneras demos-
traba sus habilidades educacionales. En primer lugar, Jesis
practicaba las artes literarias. Es decir, que demostré su
‘habilidad de leer {con autoridad) en la stnagoga (Lc. 4:16-20);
aunque no escribié un libro, ni un folleto, ni cartas, ete,
-demostraba su familiaridad con la habilidad de eseribir {J n.'
8:6). Sus palabras dichas en la cruz (segiin M. 27:40),
!ngllcan que sabia el idioma verniculo aramed y también ci
idioma de los patriarcas, el hebreo. Seguin los evangelistas
especialmente Mateo, conocia profundamente las eserituras
sagradas, porque de ellas frecuentemente citaba pasajes de
‘memoria. Jeshs crefa en la ensefianza (Jn.A3:13) y fue un
maestro por excelencia: Todo esto significa que Jesis no fue
analfab.eto_y que aprovechaba bien todo to que le ofrecia I
educacién judia de su tiempo. En muchos aspectos no fue muy
diferente a otros maestros contemporineos, aunque sy ense-
fianza tuvo un saber propio y especial. -

Ademis de sus habilidades literarias, Jesus posey6 algu-
nas cualidades especiales que le servian en su ensefianza.
Tenia una familiaridad con las tradiciones y léyes orales de su
pueblo (Mt. 5:21, 27, 31, 38, 43). Tenia una comprension
profunc!a de la naturaleza humana, que le ayudé a discernir los
pensamientos y sentimientos intimos de las personas con las
cuales se encontraba (Mt. 9:4; Jn. 1:47; 2:25). Jesds enseiaba
con autoridad (Mt. 7:28, 29). Las ensefianzas de los escribas
eran de seg}lnda mano, pero la ensefianza de Jesds era fresca
pura, autoritativa. Y, més importante que nada, Jesis tuvo Iz;
cualidad de encarnar la verdad (Jn. 14:6). Jesds fue ciento por
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“ciento lo que ensenaba; de modo que inspiré confianza en todo

lo que dijo. : :

1L LOS ALUMNOS DE JESUS

Hay ttes cosas breves, pero importantes, que queremos
discernir considerando las personas a las cuales Jesus ensend.
En primer lugar, sus alumnos no fueron perfectos. Jesis,
como usted y yo, tuvo que ensefiar a personas con problemas,

“con falta de entendimiento, con sus propios puntos de vista
(Pedro, por ejemiplo), y-con muchos conceptos inadecuados
para entender bien su mensaje.

Jesuds no fue un buen maestro porgue sus alumnos fueron
buenos alumnos. Jesis fue un buen maestro a pesar de sus
alumnos limitados. A los diseipulos de Jestis les faltaba
mucho, pero €] les enseiié conceptos nuevos que cambiaron el
mundo. J. M. Price ha sugerido que “tomar este pequeio
grupo de personas sin desenvolvimiento, de individuos que
parecia que no tendrian €xito, y hacer de ellos un grupo de
personas bien desarrolladas en todos sentidos, personas que
llegaron a ser una inspiracién para el mundo, es una maravilla
del arte de la ensenanza. Esta maravilla no ha sido sobrepasada
por ningan maestro a través de las edades, y ha sido una
inspiracién y un ahiento para todos los maestros cristianos que
han existido desde entonces.”

Segundo, Jesis ensenaba principalmente a adultos, aun-
que no exclusivamente. Cuando se piensa en las muititudes
que le seguian y en quienes le escuchaban, l6gicamente uno
piensa en adultos, hombres y mujeres. Puede ser que fuera asf,
aunque no se puede excluir la presencia de mifios en los
gentios. (Por ejemplo, a veces bendijo a los nifos y en una
ocasion usé el almuerzo de un nino para darle de comer al
gentio.) . - '
‘Tercero, parece que a través de su ministerio, habia un
patrén general que seguia su ensefanza. En la primera parte
de su ministerio ensefaba mayormente a individuos, después a

las multitudes, y hacia el final de su ministerio, otra vez a

individuos. Quizd el aspecto mds importante de su munsterio
de ensenanza fue que aprovechd cada oportunidad pura
ensenar. An términos educacionales modernos, aprovechd
cada momento susceptible de ensenanza,
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'1I1. LOS PROPOSITOS DE JESUS EN LA
ENSENANZA

El propésito primordial de Jesis en la enseiianza fue
cambiar vidas y no afectar meramente las emociones o cl
intelecto. Este propésito general penetraba todos los proposi-
tos mds especificos de su ensenanza. Segidn Wilson, hay cinco
clasificaciones de los propésitos de Jesus en la ensefanza.
Primera, Jesis buscaba convertir sus alumnos a [Dios, Por
supuesto, fue por eso que fesis vino al mundo: para iniciar ¢l
reino de Dios en la tierra a través de los corazones cambiados y
entregados a €l. Segunda, Jesds queria que sus alumnos
formaran ideales correctos (IMt. 5:48). Su ensenanza demandé
una nueva ética y una nueva interpretacion de las reglas y
normas sociales {en este caso, de la ley). Tercera, Jesas se
proponia desarrollar la armonia entre las personas. [En verdad,
Jestis proclamé como el segundo mandamiento la armonfa. La
inica responsabilidad mayor es la armonfa con Dios (Mr.
12:28-31). Cuarta, Jesis querfa profundizar las convicciones
de sus alumnos. Usaba algunas técnicas para ayudar a sus
alumnos a verificar y reforzar sus creencias y convicciones (Jn.
21:15, 17). Usaba con ellos preguntas que sondcaban sus
pensamientos y sentimientos intimos y profundos. Y, quinta,
Jestis tenfa el propésito claro de entrenar a sus discipulos para
continuar su ensenanza después de é1. Les (nos) dejé hasta una
formula para seguir sus enscianzas (Mt, 23:19, 20).

IV. LOS METODOS DE JESUS

En realidad, las técnicas que usaba Jesis mayormente
fueron sencillas. Una técnica fue solamente llamar la atencién
o asegurar la atencidn de sus oyentes. Lo hizo en varias
maneras: iniciando una conversacién (Jn. 4:7-9); haciendo
preguntas (Mt. 16:13); invitando al compaiierismo (Mr.
1:17); llamando a las personas por su nombre (Jn. 1:42); y
empleando palabras que llamaran la atencién (oid, de cierto,
de cierto, etc.). '

Cada maestro tenia su propio estilo de ensefanza y Jesus
no fue la excepcion. Su estilo fue sencillo, pero profundo. [ue
un estilo que empleaba mucho el simbolismo, pero también
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fue fresco y directo. Se puede ilustrar su estilo en dos maneras
principales. ' : : o

En primer lugar, enseii6 lo desconocido partiendo de lo
conocido. Es decir, que Jesds empezaba su ensenanza en el
punto preciso en el cual se encontraban sus oyentes y desde alli
les guiaba hasta donde €l querfa que llegaran en su entendi-
miento. También empleé un lenguaje entendido por ellos para
ensefiarles cosas que no entendian. Por ejemplo, usé el
término “agua” para ensedar acerca del agua viva, es decir, de
12 salvacién. También hablé de la ley, un concepto entendido
por todo judio, para ensefiar la teologia nueva, que todavia no
entendian. ' :

En segundd lugar, Jesds ensefid conceptos abstractgs en
términos concretos. Es decir que, para ensefar abstracciones
espirituales, tuvo que usar ejemplos concretos para que fuera
entendido. Un ejemplo de esta parte de su estilo se puede ver
en su uso de la frase “el reino de Dios es semejante... . ”

Su estilo de ensefianza inclufa muchas técnicas. Se van a
mencionar seis que generalmente se recomiendan como méto-
dos para los maestros de hoy. Primero, Jesis usaba el método
de hacer preguntas. En los cuatro relatos del evangelio
{Mateo, Marcos, Lucas, Juan) se registran mads de‘ cien
preguntas que hizo Jesus. Segundo, Jests contaba historias de
la vida diaria (pardbolas). Las pardbolas que contd estaban
dentro del nivel de comprension de los oyentes, fueron
concisas, despertaron el interés y fueron légicas.

Jestis también usé el discurso o la conferencia. Hay por lo
menos tres discursos de Jesis registrados en el Nuevo
Testamento: uno que se conoce como el Sermén del Monte, el
del aposento alto y el del juicio final. Cuarto, si se usa un poco
de imaginacién, se puede decir que Jesus usd proyectos o el
método de actividades para ensefiar. Varios ejemplos se
encuentran en Lucas (5:4; 6:1; 10:1-16; 18:22). Quinto, otra
vez, con imaginacién, se puede ver el uso, por parte de Jesis,

‘de las ayudas visuales. Usé un drbol estéril para ensefiar la

necesidad de fe (Mt. 21:18-22); una moneda para ensefiar la
responsabilidad ante el gobierno (Mr. 12:13-17); los campos
listos para la siega para ensefiar urgencia (Jn. 4:35-3%) iy
otros, no excluyendo, por supuesto, los milagos. . Sexto,
Jestis, mas que cualquier maestro en la historia de la humam_—-
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dad, enseiié usando el mérodo-de ser un modelo bueno en 1odo
- lo que hizo. Vivia lo que ensenaba.

Preguntas para el repaso

© Después. de leer el lexto, responda a las siguientes

preguntas: - :

L. ¢Por qué se dice que Jesiis es la base histérica y biblica -

personificada de la educacidn cristiana?
2. Mencione algunas razones por las cuales es obvio que
Jests fue conocido como maestro,

3. En el texto, se dice que Jests no fue analfabeto. ;Esta

* - verdad tiene algin significado para usted?
4. Mencione tres cualidades especiales para la ensenanza,
" que‘tenia Jesis. . ' ' -

3. En su opinién, ;cudl fue el método mis eficaz de los que

usé Jesds? jPor qué?
6. Defina “parsbola.” B : o
7.Bi Jestis fue un maestro por excelencia y maestro ejem-

" ciento por ciento de lo que engenaba? .
'8.¢Qué tenia:que ver‘el propésito primordial de [a ensenan~
" za de Jestsicon nuestra ensenanza en la iglesia local?

9. Lea los siguientes pasajes, Y en sus propias palabras y

i plar, jqué significado hay para nosotros en que €l fue el

7 seglin su propio entendimiento, interprete cada uno en

- '5:48; Marcos 12:28-3t; Juan 21:15-17.
10. ;Cudl es el método que Jesis usé mds que cualquier otro
‘maestro en la historig? - - : '

términos de los propésitos educacionales de Jesiis: Mateo

H. Los capitulos 14-16 de Juan, 5.7 de Mateo y 24, 25 e
- “Mateo son_ejemplo_s de un mérodo usado por Jesds. ;Cudl

"-CS?':-‘_' ] . : o
12 Expligue los dos coneceptos siguientes, concernientes gl
‘estilo de ensefiar de Jesds: ' '
' a."Ensefiar lo desconocido partiendo de lo conocido
b, Enseﬁa-r-‘-Conceptos abstractos en términos
_“comcretos. ' . B :
13." Mencione dos ‘principios ‘de éste estudio del primer

educador cristiano que usted puede aplicar a su ministerio

~actual o futuro en Ia ensefianza;

Jesus como maesiro

14. Lealas péginés 11-20 de F, Edge, Pedagogia Fructifera, y
haga un resumen de lo que lea. o : |

15. l-?gga un resumen total o parcial de Jesis Es el J.{qesr:o,
de J. M._ Price.

Temas de discusién -

1. Discutir los principios de la ensefianza de Jesus y su
aplicabilidad 2 los maestros en la |gle31zla local. y
2. Analizar o evaluar la ensefanza de Jesis. Por e}emp~o:
¢usé métodos eficientes de acuerdo a la realndafi de sus
alumnos? ;Sus propdsitos just:ffcaban los m?mfiosl y
- viceversa? ¢[ubo resultados? ;Cuiles son algunos resulta-

dos especificos?
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BIDLIGTECY PARTICULAR
VALTER RABELO

Capitulo 4

LA EDUCACION EN LA IGLESIA
. PRIMITIVA |

Introduccion
Es dificil separar la historia de la educacién de la historia
general del cristianismo del siglo primero. -Cor'nﬁnrnénte se
gstudla la teologia, o la actividad misionera, o la escritura d’e la
literatura durante este periodo, pero no se estudia especifica-
mente la educacion. La verdad es que la educacién incluye
€stas cosas, porque la educacién del siglo primero sencillauen-
te fue un intento de educar a la gente en el nuevo camino
- A med‘lda que la iglesia crecia y ganaba mis gentiles u;a
judios, esa instruccién se hizo atin mis importante, Debid% a
que no se encuentra literatura escrita sobre la educacién
e?.?ccdlcamcnte de este periodo, hay que buscar la informa-
cién en el contexto de la predicacién, de la actividad misione-
ra, del crecimiento y la expansién de la iglesia, de la
prod.uccmn de la hiteratura, y de la exégesis neotestam'entaria
Ol.)v'lamentcf al ir a estas fuentes para entender la educaciér;
cristiana primitiva, se presenta el problema de duplicar
informacién que el alumno pueda encontrar en otros estudios
Por lo tanto, los siguientes pérrafos presentan ideas de algunaé
dreas representativas de la educacién de este periodo.

I. EL CONTEXTO - LA VIDA DI '.
CRISTIANOS | ARIA DE LOS

i Un estudio de la vida diaria de los Primeros cristianos nos
indicaria mucho en cuanto a la educacién de este perioda. De

38
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i . P . .
muchas fuerites a nuestra disposicién podemos reconstruir
mis 0 menos cémo pasaron los dias.

Los cristianos se levantaron al rayar el alba para orar.

~Generalmente no comian en las mafanas, gastaron poco

tiempo en asearse, y no cambiaron su ropa de dormir para ¢l
dia. Su vestimenta era sencilla y modesta, tal como sus
zapatos. Los hombres no se afeitaron, pensando que tal hecho
era una ofensa contra la cara. : '

Los primeros cristianos no fueron a los lugares de
entretenimiento de su tiempo, tales como el teatro, el circoo la
arena. Usaban los banos piblicos (lugares de mala reputacién
moral), pero con mucha discrecién personal. Segtin los lideres
de la iglesia primitiva, un baiio tenia los propésitos de sanidad
y limpieza para las mujeres y para los hombres el inico
propésito era de sanidad. Un bafio no debia tener el propésito
de ser disfrutado, :

Su dieta también fue sencilla, una costumbre que camié
mucho en los siglos sucesivos. Dormian en un sofd simple, no
en una cama de plumas como sus vecinos grecorromanos.
Habian muchas ocupaciones en las cuales no trabajaban, por
cutdar su testimonio. Oraban cuando menos tres veces al dia a
la tercera, sexta y novena horas (es decir, nueve de la mafiana,
doce y tres de la tarde).

Habian muchas actividades mds que separaban a los
cristianos de las demds personas en la cultura grecorromana.
Las pricticas de los cristianos de las primeras décadas no
fueron muy diferentes a las practicas judias de la época,
porque no habia mucha diferencia entre el cristianismo y el
judaismo. Pero, a medida que el cristianismo se desarrollaba y
empezaba a tener sus propias caracteristicas, nuevas pricticas
e ideas empezaron a formarse. Es alli donde entra nuestro
proposito de pensar en su contexto diario. Porque es en el
desarrollo del c¢ristianismo en si que tenemos que preguntar:
:Cémo sabian los cristianos que debian actuar en forma
diferente? ;Cémo sabian cudles diferencias debian tener?
¢Cémo sabian los principios que debian marcar la diferencia
entre ellos y sus vecinos judios o griegos o romanos? ;Cémo
entendieron el cambio que sentian en sus vidas —cdnio
vestirse, cémo actuar, qué comer, qué sentir?

La respuesta muy obvia a todas estas preguntas es: “Se les
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ensefi6” Este hecho es importante para el que estudia las
bases de la educacién cristiana, porque se le da a entender que
el enfoque del primer siglo del cristianismo fue la educacidn
cristiana —aprendiendo a vivir en el camino. Se podria
discutir que algunos de sus entendimientos les llegaron a
través de la conviccién personal, de la exhortacién de la
palabra, o de alguna otra fuente. Pero la tarea evangelistico-
educacional de la iglesia fue el hilo tejido a través de todas sus
actividades, ddndoles unidad y propésito.

II. LA EDUCACION A TRAVES DE LA
COMUNIDAD CRISTIANA

Adoraciéon y companherismo

No se sabe mucho de las reuniones cristianas durante las
primeras décadas. Generalmente se estudian los perfodos
posteriores, con la intencién de interpolar sus pricticas al
perfodo primitivo, o por lo menos, para intentar reconstruir
las pricticas primitivas. Una cosa que si se sabe, es que los
actos de adoracién y compaiierismo del periodo primitivo
fueron instructivos. Los actos simbélicos, como el bautismo y
la cena del Sefor tenian importantes cualidades educacionales
desde el principio y su importancia educacional se intensificé a
medida que la iglesia absorbia mds y mds a gente pagana
(durante los siglos posteriores). Fue a través de la Cena y de la
predicacién que la iglesia aprendi6 corporalmente de qué se
trataba el evangelio, y qué significaba para ella como esposa de
Cristo. El bautismo también fue tremendamente instructivo,
directa e indirectamente. El bautismo fue el enfoque del
catecismo que se desarrollé luego para ensedar y entrenar
nuevos convertidos, antes de hacerse miembros oficiales de la
iglesia.

El comportamiento consecuente de los primeros cris-
tianos también fue una herramienta de instruccién. Todo lo
que tenfa Que ver con su manera de vivir —Ila ensefianza de los
apostoles, la comunién (koinonia), las oraciones, la observan-
cia de las ordenanzas, el cuidado entre los hermanos, el amor
(agape) —no lo supieron automiticamente los nuevos conver-
tidos. Habia que explicdrselo y ensendrselo. Ademds, muchas
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de las pricticas 'y contenidos educacionales tenfan raices
hebreas y judias, y mientras la iglesia penetraba en el mundo
romano, habia que ensefidrselas a la gente pagana.

La funcién de la enhsefianza

En el Nuevo Testamento, especialmente en las epistolas,
y ain mds especialmente en las de Pablo, los conceptos de
macstro y cducacién penctran en la literatura, pero a la misma
vez no se halla un concepto especifico de educacién. Es
probable que no se considerd necesario definir las creencias
acerca de la ensefianza, porque tal cosa fue sobreentendida;
fue parte comtin de la vida cotidiana. Puede ser también que la
iglesia sintiera incertidumbre en cuanto a especificar un oficio
de maestro. Tal incertidumbre pudiera deberse a la insistencia
en que Cristo era el inico maestro y que los demds “maestros”
eran solamente sus” discipulos. '

La alusién mds directa al oficio de maestro se encuentra
en la primera carta de Pablo a los Corintios (12:28}. Alli, en su
descripcion de los dones espirituales, los maestros ocupaban el
tercer lugar. Aparentemente, pues, los maestros formaban un
grupo especial en la comunidad, porque la implicacién es que
no todos posefan ese don. _

La educaci6n en la iglesia primitiva tenia dos funciones
mayores o dos dreas que se enfatizaban més. La primera tenfa
que ver con el bautismo. Se necesitaba una instruccién formal
para ayudar al nuevo creyente a entender lo que hacia al
bautizarse. Tal instruccidn le servia durante toda la vida como’
un modelo para su vida diaria. Pero al finalizar el siglo
segundo, el proceso del bautismo y la preparacién que seguia
el candidato, fue muy elaborado (incluia una preparacion que
duraba tres afios y que permitia al nuevo creyente que se
involucrara poco a poco en la vida de la iglesia).

No debemos creer que el proceso fue tan' complicado en la
iglesia del siglo primero. Pero es casi imposible imaginar que
algunas de las mismas caracteristicas de la instruccién acerca
del bautismo no fueran inherentes a la iglesia primitiva. Asi.
que, el bautismo y la preparacién para el mismo fueron
sumamente importantes en el desarrollo de la iglesia. Hay
varios pasajes del Nuevo Testamento que pueden ser fragmen- -
tos de catecismos (ensefianzas) bautismales. Por ejemplo,
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Las _c_art’és de Pablo
~ Desde el punto de vista el educador, el propésito
principal de los escritos de Pablo fue ensenar. Cada carta que

escribié a sus hermanos en la fe, sirvié para ayudar a conocer o
entender alguna verdad, Se puede decir, por ejemplo, que las

- cartas a los tesalonicenses fueron escritas para corregir ideas
“equivocadas en cuanto a ¥ para ensefiar acerca de la segunda

venida de Cristo. A los corintios, Pablo les escribid para
corregir sus condiciones éticas y para ensefiarles algunas -
normas espirituales para guiar sy vida social. Eseribi6 a los
galatas para ensenarles que se puede vivir justa y rectamente
por fe y por el poder del Espiritu Santo. La carta a los
romanocs, ese gran tratado doctrinal, ensefia que todos los
hombres han pecado, que a todos les falta la gloria de Dios, y
que todos pueden ser justificados 3 través de la fe. Pablo
ensed a los efesios las caracteristicas de la iglesia verdadera; a

los filipenses que la experiencia cristiana es unga experiencia
interna y no depende de circunstancias externas: a log

colosenses, el caricter verdadero de Jesus, para refutar una

~ doctrina de legatismo: y a Timoteo y a Tito que el orden debe

prevalecer en la iglesia. o
Estas dltimas cartas, a Timoteo y a Tito, las llamadas
Cartas pastorales, demuestran un inrerés especial en la ense-
hanza. Hay que recordar que, cuando Pablo escribi¢ estas
cartas, habia envejecido y se preocupaba por la propagacién de -
las doctrinas cristianas. Hayes ha sugerido seis temas generales |
en las cartas a Timoteo que enfatizan la importancia de la
ensenanza. Son las siguientes:
1. La ensefanza es esencial para manejar correctamente la
Palabra inspirada (2 Ti. 2:14, 15; 3:16, 17). ’
2. La ensenanza es necesaria Para la firmeza en la fe (1 Ti.
4:6, 11, 16; 6:3-5: 2 Ti. 4:3).
3. La ensefianza es uril para el establecimiento de hogares-
armontosos (1 Ti. 6:1, 2). - '
4. La habilidad para ensedar es un requisito para los
pastores y otros lideres espirituales (1 Ti. 3:2; 2°Ti. 2:24).
5. La ensefianza es un corolario esencial de la lectura
biblica, de la exhortacién y de la predicacién (1 Ti. 4:13; 2T,
4:2), '

e ey e L C
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6. La ensenanza es presentada por Pablo como indispen-
sable para la perpetuacion de la fe (2 Ti. 2:2).

La Didaché

~ LaDidaché o “La enseiianza de los doce apéstoles”, es un
ltbro extra-canénico escrito probablemente cerca del aﬁ(; 90 d
de J. C. Hay discusion en cuanto a su fecha, con opinione;‘
entre el ano 60 y el siglo tercero, pero la mayoria de 10::
_eruditos lo consideran un libro del siglo primero. Este libro
reclama tener instruccion basada en los dichos de Jesiis, la que
fue ensefiada por los apéstoles a los paganos que c]uerl’an
convertirse, '

La Diffadré nos ayuda a comprender qué estaba enscfian-
do la_ iglesia en el siglo primero y cémo, io estaba haciendo.
Consiste de tres secciones principales. La primera describe la
moralidad cristiana. Habla de un caminoe de vida y un camino
de muerte ¥, por supuesto, exhorta a los paganos a escoger el
camino de vida que consiste mayormente en la préctica de las
virtudes cristianas, y el evitar muchos vicios.

_ L,a segunda scccidén ¢s un resumen de los rituales o las
liturgias practicadas en la iglesia. Explica el bautismo, el
avuno, la oracidn, v sugicre oraciones especiales para una cena
del Sefior privada.

~ La tercera seccién es un bosquejo de la organizacién y la
vida de la iglesia. Ensefia el jugar de los misioneros itinerantes
(apdstoles), hombres que hablan en éxtasis (profétas), y
macstros en la iglesia. Ademds, ensefia principios para' la
hospitalidad, apoyo para los profetas (jecondmico?) y reglas
para el comportamicnto para con los oficiales de la iglesia.
Exhorta a los cristianos a tomar en serio la vida en la
perspectiva del juicio venidero. -

Este documento, desde el punto de vista del educador, ¢s
uno de los mds importantes del siglo primero. Las "palabras‘ de
Jestis se reconocen ficilmente, mds otras ensefianzas que sc
desarrollaron en la iglesia primitiva. '
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Preguntas para el repaso
Después de -leer €l texto, responda a las ‘sigutentes
preguntas: o ' ' - :
1. Describa algunas précticas ‘diarias de los cristianos del
siglo primero. :

2. En su opinién, ;a qué se podrfa deber la prictica diaria de
los primeros cristianos? ¢Se debia todo a creencias
espirituales? f . e

3. ¢Cudles podian ser algunas ocupaciones evitadas por los
eristianos del siglo primero? o

4. ;Por qué no habia mucha diferencia entre el cristianismo y.
¢l judaismo en el principio? S _ :

5. ;Qué pasaba en el ¢ristianismo que apurd su separaciSn
del judaismo? ' g I

6. ¢Qué tiene que ver'la respuesta a la pregunta 4 con la
educacién cristiana?: : S

7. Explique la declaracion siguiente: “La tarea evangelistico-
cducacional de la iglésia fue el hilo tejido a través de todas
sus actividades, dindoles unidad y propésito.”

8. ;Por qué se puede decir que el enfoque del primer siglo
del cristianismo fue la educacién cristiana?

9. ¢Ln qué sentido fuc;instructiv'o el compaiierismo cristiano
del siglo primero? S

10. ;En qué sentido fue instructiva la adoracion del siglo
primero? : S

11. ;Por qué la iglesia primitiva consideraba necesario apren-
der y ensefiar la historia de- los judios? '

12. ;Por qué habfa incertidumbre en la iglesia primitiva en
cuanto a la creaciéh de un oficio de maestro?

13. ;Hasta qué punto son educacionales las ordenanzas de
Cristo? : S :

14. Explique et valor educacional del bautismo.

15. ;Ticne un significado especial para usted que el don de
maestro ocupe el tercer lugar en la descripcion de los
dones espirituales enumerados por Pablo?

16. ¢Iis neccsaria hoy en dia una instruccidon especial para
hacerle entender al nuevo creyente lo que hace al bautizar-
se? Si usted dice ‘que si, jen qué debe consistir la
ensenanza? ;Debe durar una cierta cantidad de tiempo?
:Debe ser requerida tal instruceién?
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17. &Cu‘c:‘l fue la diferencia entre la tradicién oral de los judios
Ly _!a “tradicién nueva” de los cristianos? oIS
}g glstu:iga entre Ii}eratura canénfica y ex.tra-cam’mica
. a_l_bszr:ercl)]zsorcllll?eg;lzrlliisels sugerencias de Hayes en cuanto
entran en‘la carta a Timoteo, lea los

¥ 1mp ta] cla

2 %?moteo 2:14, 15; 3:16, 17
. 1 Timoteo 4: ; 6:3-5; )
> Timo[:c, :{}i 11, 16; 6:3-5; 2 Timoteo 4:3
d. 1 T_imoteo 3:2; 2 Timoteo 2:24
e. 1 T_lmoteo 4:13; 2 Timoteo 4:2
0. . f. 2 Tlmoteo 2:2, :
. ;ilgﬁr cu?llles razones a'f‘ecta la vejez de Pablo su preocupa-
2 Son 1;);1 ::i propagacién de la doctrina cristiana?
’1‘35} mnen[:t)ogmas 1220 de Dapa, El Mundo del Nuevo
b Y expllqp’e la relacidn que existe entre lo que
a lei oy la educacién cristiana del siglo primero l

Temas de discusién

I. Discuti ' i
Seﬁsg:l:;; Tl \fa]lor‘ educacional del bautisnio y de la cena del
a iglesia primitiva y en la iglesi
1 Ty e c3 . il
son los pro y los contra de e);ci ir'?:lf*ltbllidt o e
iolosia. loeoy) gir clases bautismales cn la
2. Disc - N . . + )
igIGSi:nng:I|mlp0rtanma‘ que tiene para el programa de la
¢l reconocimiento de 1 i i
Si: a existenc :
; ecs:pmtual de ser maestro. . " = del don
. Compartir los inform
es de la lectura asi '
asignada de f
4 Jg“:;do del Nuevo Testamento, ehae de 1
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Capitulo 5

MOVIMIENTOS E INSTITUCIONES
HASTA LA REFORMA

Introduccion

Como se puede discernir del capitulo anterior, la iglesia
primitiva no fue muy organizada y tampoco se identificaba
mucho con el entrenamiento formal de los convertidos. Pero, a
medida que la iglesia se separaba mds y mds del judaismo y
desarrollaba su propia identidad y caracteristicas, surgid la
necesidad de desarrollar un proceso de instruccion.

Mientras que ¢l Imperio Romano se debilitaba durante
los primeros siglos, la iglesia se fortalecfa. Durante este
periodo, la iglesia experimenté con varios acercamientos a la
educacion. Sus varias maneras de cumplir con la responsabili-
dad de instruir incluian las escuelas de catecimenos, pard la
preparacion de los convertidos para el bautismo; las escuelas
catequisticas, para instruccién avanzada; las escuelas catedr-
les, para la preparacién del clero local; los monasterios, para
los .que necesitaban una alternativa; v hasta universidadus,
puara una cducacion superior. _

Cada uno de estos desarrollos merecen nuesira aleneion v
estudio. Pero antes de considerarlos, debemos advertir gue
estos desarrollos no acontecian en el vacio. Habiu muchas
cosas en el contexto del mundo greeorromany gue niluyeron
en la iglesia en su intento de educarsé. Se considerardn algunas
de ellas. '
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I. INFLUENCIAS EN EL. DESARROLLO DE LA
IGLESIA

En el crecimiento v desarrollo de la nueva iglesia,
cmpezaron a incluirse entre los ereyentes personas muy serias
e intelectuales de trasfondo grecorromano. L contexto cultu-
ral de la época fue uno de fitosofia e intelectualismo. Cuando la
iglesia se encontraba con personas de tales trasfondos dentro
de su membresia, se le hacia un poco dificil instruir a csas
personas con enscianzas sencillas. Ilabfan varias influencias
externas ¢ internas relacionadas con el intento de la iglesia de
confrontar este problema. Consideraremos algunas de cllas.

Intelectualismo

En los primeros siglos de la era cristiana, tal como antes,
¢l movimiento intelcctual fue la Paidefa griega, es decir, cl
contexto griego de cultura y los ideales para la vida, Todo el
mundo romano habia sido alectado por el helenismo y por eso
una perspectiva filosdfica gricga penctraba todas las fases de la
vida, especialmente en ciertas clases de gente. Laiglesta, por
lo tanto, tuvo que preocuparsc por ¢l intelectualismo det dfa si
iba a alcanzar a todas las clases sociales para Cristo. Como
resultado, muchos de los macstros cristianos de ¢ste periodo
(los siglos [1, 111 y TV) fucron convertidos de tales trasfondos
intelectuales v trataron de sintetizar la enseianza cristiana con
los tdeales filosdficos. Volvercmos a este tema mds adelante.

Herejias y cismas

“Otro factor decisive en el desarrollo de la educacion
cristiana durante los primeros cuatro siglos, fucron las diferen-
cias doctrinales entre los lideres que resultaron en herejtas y
cistnas. Las controversias que surgieron cn la iglesia concer-
nientes a doctrina v prictica influyeron tremendamente en el
ministerie de la cnsefanza. Tales controversias, como ¢l
Montanismo, Cuartodecimtanismo, Arrianismo y Adopcionis-
mo son cjemplos de este tipo de influencia, Al encarar las
herejfas, la iglesia empezé a adoptar nucvas normas doctrina-
les. De una sencilla fe neotestamentaria cn Cristo, las creen-
cias de la iglesia pasaron a ser mds desarrolladas y orgamizadas.
Este hecho, combinado con la separacion de la iglesia cristiana
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del judafsmo, creé la necesidad de informar al publico las
norinas establecidas de la nueva fe. Surgié asi, pues, una
necesidad de ensefiar la fe dentro de la iglesia y también una
necesidad de educar en manera general a la sociedad, para que |
no hubiera eguivocaciones acerca de lo que se trataba el
cristianismo. ' : co
En muchas ocasiones, el intelectualismo del dia y las
herejias o cismas se combinaron. Uno de los elementos més .
influyentes de la iglesia primitiva, por ejemplo, fue el movi-
miento intelectual seudo-cristiano que se llamaba Gnosticismo
(salvacién a través del intelecto o el conocimiento). Por tales

sistemas de pensamiento, la iglesia fue forzada a desarrollar =

sus ensefianzas propias ‘para contrarrestar las ensefanzas
equivocadas. - '

Los apologistas

Con la aparicién de éstos problemas e influencias surgid
un fenémeno educacional dentro de las filas de la iglesia que
merece nuestra atencion, En el siglo 11, aparecieron hombres
conocidos en la ‘historia como ‘apologistas. Estos hombres
asunvieron por si mismos la responsabilidad de delinear y
explicar la naturaleza filoséfica e intelectual del cristianismo a
una cultura pagana que era influenciada por los elementos
intelectuales de la sociedad y de la filosoffa helenistas. En
general, los apologistas fucron hombres educados en la cultura
cldsica y reconocidos como lideres de la iglesia. Los documen-
tos que produjeron defendieron la fe cristiana contra las
fucrzas internas y externas que querian destruirla. Se puede
resumir el propésito de Jas apologias con dos puntos sencillos.
Primero, intentaron negar acusaciones lanzadas contra los
cristianos. Segundo, intentaron conservar las ensefianzas
tradicionales que habian venido de la iglesia neotestamentaria.
L.as apologias, pues, fueron documentos teolbgicos, si, pero
también fueron documentos educacionales, porque propaga-
ron ensefianzas correctas y negaron ensefianzas falsas.

El desarrollo de la Qrganizacién de la. iglesia

Otro factor influyente en el desarrollo de la educacién
cristiana fue el avance de una organizacién més definida en la
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iglesia. Se considerardn dos aspectos de-la organizacién de la
iglesia que afectaron mucho la educacién, :

Un me_.m'steﬂ'o triple.En el Nuevo Testamento se encuen-
tran . tres tipos de ministerio: (1) el papel inspirado de los
apdstoles, los profetas y los maestros; (2) los que servian para
dirigir cultos o rendir servicios especiales, como presidentes
p}‘cs.blt‘cnales, dsaconos y viudas; y, {3) los responsables de la
disciplina y la administracién, llamados los presbiteros (los
obispos habia::n de salir luego de este dltimo grupo).

- En la Didaché, se puede notar un ministerio doble
Incluye: (1) los ministros itinerantes y carismiticos (apés;
toles, profetas, maestros), y {2) los obispos residentes clegi-
dos por la congregacién. : . o

Flpalizando el siglo primero, casi todas las congregacio-
nes tenfan un anciano que presidifa la congregacién y un grupo
de didconos que servia en asuntos pricticos. A la mitad del
siglo 11, el patrén se habia desarollado mds a un ministerio
triple que contaba con- obispos, presbiteros y didconos. Es
decir que, con mucha probabilidad, la iglesia habfa desarrolla-
do una forma de gobierno que, inclufa un concilio de directores
(prcsbftf:r_os y didconos), presidido por un obispo. .

. A fines del siglo I11, los obispos habjan sobresalido como
lideres, La comunidad cristiana los asociaba como la figura de

- Cristo en la comunidad, responsable de todo o que sucedia en
._la_n_glt_es:g.’ En el siglo~1V la iglesia_cambié enormemente
porque se casé con el Imperio Romano bajo el reinado de
Constantino. Desde alli comenzé la ldrga_historifﬁ de la relacién
estrecha entre la Iglesia Catélica Romana y el estado.
;El glesgrrollo del ministerio y dé la organizacién de la
_ lgleslla tiene varias implicaciones para el crecimiento de . la
-educacién cristiana. El obispo fue’la persona clave en la
instruccién, hasta que la iglesia hubiera crecido tanto que él
anesj.ltaba} dedicar todo su tiempo a la administracién. Los
demds oficiales de la iglesia ‘podian, ensefiar solamente por
mandato del obispo. Los didconos tenian mas poder que los
.prcs_b'ftcros hasta el siglo 1V y servian a los obispos como
auxiliares. Posiblemente, los didconos ensefiaban de acuerdo a
su capacidad de auxiliar del obispo. Los presbiteros casi no
ensefaban hasta los siglos IV o V. | '
Habian otros ministros auxiliares o sub-ministros como

Movimientos e instituciones hasta la Reforma 51

las viudas, los lectores, los intérpretes y los sub-didconos. Este
altimo grupo tenia a su cargo a los catecimenos {personas que
estaban instruyéndose para bautizarse).

Aparentemente, pues, habian en la iglesia de los primeros
siglos solamente dos personas 0 grupos de personas capaces o
autorizados para llevar a cabo la educacién formal de los
hermanos: obispos y sub-didconos. Cuando la funcién de la
iglesia empezd a cambiarse en el siglo IV por su matrimonio
con el estado romano, los obispos no podian soportar todas las
responsabilidades de ensefar y administrar. Para aliviar Ia
situacién, los presbiteros fueron comisionados como pastores
locales (con responsabilidades educacionales), mientras los
obispos retenian el control administrativo.

Sucesion apostolica. El fenémeno conocido como suce-
sién apostélica tiene que ver con la autoridad del clero para
ensenar. Al finalizar el siglo 11, la iglesia contaba con una
historia a la cual podia recurrir para basar la autoridad de su
ensenanza. Tal autoridad era buscada tanto por la iglesia
ortodoxa como por los grupos heréticos y cismdticos. Es
posible que la idea de la sucesién apostélica comenzara cuando
un grupo o grupos heréticos (posiblemente los Gnésticos),
reclamaban haber recibido la autoridad para ensefar, de los
mismos apdstoles. Si la iglesia ortodoxa creia que tales grupos
estaban equivocados, su Gnico recurso fue argumentar que
ella, la iglesia, habia recibido su autoridad para ensefar, de los
apéstoles. Para sostener sus argumentos, la iglesia trazaba sus
ensehanzas de un clérigo a otro, de generacion en generacion,
hasta llegar a uno de los apdstoles de Jesus. Para asegurar el
asunto, los historiadores de la iglesia (Eusebio, por ¢jemplo)
incluyeron en sus relatos histéricos una linea de sucesién, por
nombres individuales, desde los apéstoles hasta los lideres
eclesidsticos en cada ciudad del Imperio donde existia una
iglesia cristiana. El argumento de la iglesia reclamando su
apostolicidad tenia el propésito de asegurar a los herejes y
cismiticos que en la iglesia nada se hacia ad hoc, es-decir, por
su propia cuenta, sin autoridad.

Como los guardianes de la ensenanza, los obispos sabian
determinar lo que era verdad y lo que no era verdad. Por la
sucesion apostélica, la iglesia, a través de sus obispos, proveyd
legitimidad a su ensenanza. Gradualmente tal autoridad era
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 ratificada por el rito de ordenacion (autoridad pasada por los
obispos a un nuevo obispo para que él tuviera autoridad
legitina como sacerdote, maestro y guardign de la fe}.

L.a tmportancia de todo esto para |2 educacién cristiana no
se nos debe escapar. A través de este proceso, el clero fue ¢f
recipiente de la sucesién o autoridad apostolica. Por lo tanto,
cada clérigo fue el poseedor del don de fa verdad, lo cual le
confirié el derecho de ensesiar.

II. INSTITUCIONES EDUCACIONALE.S

En los quince siglos antes de la Reforma Protestante, la
educacion cristiana pasé por muchas etapas. Hemos visto
algunas de las influencias de los primeros cuatro siglos en la
formactén de un sistema de educacién. Ahora, volveremos en
nuestro estudio a los primeros anos de 1a vida de la iglesia, para

ver las varias etapas de desarrollo a través de las cuales past la
iglesia. ' '

Escuelas de cateciimenos

En el mundo grecorromano en el cual se hallaba la iglesia
cristiana, toda la educacién que no fue cristiana fue educacion
pagana. Todos los campos de ensefianza, todas las ceremonias
educacionales, todo lo asociado con la instruccién de los nifios
romanos, estaba saturado con la mitologia griega y romana.
Asi que, los nifios cristianos corrian el riesgo de aprender los
dos sistemas de educacién —el cristiano y el mitologico. Esto
creé un dilema para los cristianos. El inico recurso que tenfan
para combatir ¢l problema fue la instruccion hogareiia y la

“instruccidn.de la iglesia. Con el sentir de que toda la educacién
debe ser relacionada con ensehanzas cristianas (el lector
recordard que toda la educacién judia era también educacion
religiosa), la iglesia eomenzé a desarrollar un sistema
educacional.

En principio, la educacién en la iglesia gentil tomé un
caracter semiformal, en clases conocidas como escuclas de
catecimenos. Un catecimeno fue un nuevo convertido que
necesitaba instruccién en la fe. ("Catecumeno” se deriva de
una palabra griega que significa instruir, hacer riido en el
oido, instruccién rudimentaria,) Las escuelas de catccimenos
fueron las clases semiformales dadas a tales personas, que
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inclufan nifios de cristianos, judios adultosiy convertidos
gentiles. Los maestros fueron los obispos, didconos 0 sub-
didconos. . _

En las escuelas de’ catectimenos habfan tres grades o
etapas de estudio, dependiendo del progreso .d.tlﬂ alumno. En la
primera etapa fueron los “oyentes™ a los est_udugntgs se leg
permitia observar y escuchar las clases, En !a segunda, loe}_que
“doblaban las rodillas” se quedaron para el tiempo de oraciones
después de la salida de los oyentes. La tercera etapa consistia
en los alumnos que se mantuvieron a través de un pe‘riodo
largo de prueba y empezaron a prepararse para el baut.lsrlqo.
Este sistera sigui6 hasta alcanzar su cenit en el siglo IV, pero
a partir del afio 450 en}pezé a deteriorarse. -

i
i FRCES

Escuelas catequisticas

En medio del desarrollo del intelectualismo, de‘la organi—
zacion de Ja iglesia, et¢., y muy relacionada. con estos, se
reconocié la necesidad de tener mis que una instruccién
rudimentaria. Para satisfacer esta necesidagl, se desarrollaron
escuelas para entrenar cristianos al mismo nivel m.?clegtua}:qu_e.
‘el de sus criticos. Estas escuelas llegaron a ser las instituciones
de entrenamiento para los lideres de la iglesia._’_ Lo

‘La primera y mds famosa escuela catequistica fue la
alejandrina, en la orilld norte de Africa. Esta escuela, fue

fundada en el afio 179 por Panteno y ofrecié lin_a combinacién * ~

de:aprendizaje y pensamiento filoséfice griegos con las Escri-
turas. Su propésito Fue utilizar el pensamiento griego para
interpretar las Escrituras y entrenar lideres. S
" También existian otras escuelas de este tipo en Antioquia,.
Cesarea, Edesa, Jerusalén, Cartagena y otros luga_tfes. Por su
funcién de entrenar lidéres, las escue!as r::ath_m'stlcas fueron
las predecesoras de las actuales instituciones de educacion
teoldgica que existen para entrenar al clero. Fue en estas
escuelas que la fe y la doctrina cristiana se formularon en un
sistema de pensamiento. Muchos de los grandes maestros t:.lc_ la
iglesia, algunos de los cuales vamos a estudiar en.el ca!pit_u_lo_
siguiente, fueron hombres influenciados por este. s_ls;temg.
cientifico de instruccién. ; :
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Escuelas catedrales o episcopales

A medida que la iglesia crecia, . especialmente en las 4reas
Il,xr.b:fn_as, y €l clero se estaba dividiéndo a niveles distintos de
ministerio, algunas ciudades importantes se desenvolvian
como las sedes o residencias de los obispos administrativos. EI
territorio -adminisirado por un solo; obispo se llegé a conocer

como un obispado y la iglesia en esa ciudad se llegé a conocer
~como_la catedral. Las parroquias que estuvieron fuera y

alrededor de la ciudad se relacionaban con esta catedral. Por
€so, las iglesias centrales se hallaron: obligadas a suplir clérigos
a las parroquias (presbiteros) y tales ministros necesitaban ser
entrenados y ascendidos en las filas clericales. El resultado fue
la evolucidn de escuelas en las catedrales para entrenar clérigos
locales. Por su relacién con la catedral, se conocian como
escuelas catedrales o escuelas episcopales (del obispado).

E:‘n c! siglo TV, estas escuelas habian obtenido una buena
orgamzacion. Cuando la iglesia recibié reconocimiento oficial
del estado y después cuando se unié con el estado y las escuelas
paganas desaparecieron, las escuelas catedrales se convirtieron
en las instituciones educacionales. mas importantes en el
mundo occidental. En el siglo VI, aun los nifios, destinados
para el ministerio, recibieron alli su instruccién,

Desde el siglo V1, parece que el caricter de las escuelas

catedrales empezé a cambiar.. Segiin los historiadores, la
escuela catedral fue la “madre” de las escuelas primarias, las
cuales hicieron su primera aparicién en el siglo VI. El
curr_fculo en estas sencillas escuelas primarias incluia leccibn,
escritura, musica, matemdtica, observancias religiosas y reglas

de comportamiento. Durante los siglos VI al X, las escuelas
-catedrales existian al lado de las escuelas monadsticas, que se
discutirdn luego, pero en los siglos X1 y XII las escuelas

catedrales surgieron como la institucién educacional mis

‘importante. : -

Las mejores de ellas influyeron en el desarrollo de las

universidades en la iitima parte de la Edad Media. Cuando las
escuelas catedrales crecian mucho, los obispos sefalaron

cancilleres como supervisores de los maestros. Asi, un poco
alejados de la direccién directa de la iglesia, los maestros y los
alumnos buscaban més autonomia formando gremios. Des-

iy
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pués de un tiempo, el término “gremio” fue cambiado a
umversitas y fue aphcado a las facultades y los cuerpos
estudiantiles de esas escuelas.

Monasticismo

En los primeros siglos la iglesia crecia, se expandia, se
hacia mds y mds poderosa, y también mds y mds politica. Se
convirtié en un estado jerdrquico dentro del estado Romano y
los oficiales eclesidsticos asumicron mds autoridad politica.
Por estos acontecimientos, muchas personas se desilusionaron.
Crefan que los cristianos y la iglesia debian haberse mantenido
separados del mundo como en los dias de su infancia. Tales
personas buscaban un medio de retorno a esa separacién, para
meditacion y estudio personal. Estas personas se llamaban
monjes. :

- El primer monasterio se organizé en Egipto en el afio 330.
Ladea fue adoptada en otros lugares en pocos anos y al llegar

-la Edad Media, el monaquismo habia llegado a ser una

institucién propia dentro de la iglesia.

Los reglamentos que guiaban a los monjes, les imponian
lectura y estudio como parte del régimen diario. Tales
reglamentos facilitaron el camino para ¢l establecimiento de un
sistema de educacidn mondstica. Como resultado, surgieron

"dos tipos de escuelas mondsticas. En uno, los monjes ensefa-

ban a los niios dedicados a entrar luego a la orden. El otro tipo
aceptd a cualquier nino que queria una educacion en medio de
disciphna dura, ayuno y oracién.

El punto importante para nuestro estudio es éste. En las
escuelas mondsticas, a los nifios se les ensefié a leer. Para tener
algo que leer, los novatos copiaban los manuscritos de la iglesia
primitiva y también la literatura romana antigua. De ese
modo, ta hiteratura biblica, histérica y secular fue preservada
para la posteridad, Séria un error pensar que la ensefianza de
la Biblia fue una prioridad en estas escuelas. Pero, por lo
menos, conservaron las ensefianzas y sirvieron para proveer los
lideres hiterarios, educacionales y teolégicos del periodo.

Conclusion

Todos estos movimientos fueron relativamente débiles.
La educacién general, con sus influencias romanas v griegas,
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fue mis fuerte en principio que la educacién cristiana, e
influyé6 mucho en la misma. Cuando el Imperio Romano
empezaba a desintegrarse (siglo V) también lo hizo ¢l aprendi-
zaje y el conocimiento. Las primeras instituciones que estudia-
mos —escuclas de cateciimenos, escuelas catequisticas, escue-

las catedrales —sufrieron mucho. La iglesia pudo mantener la-

educacién viva, pero como el resto del mundo, la iglesia sufrfa

estancamiento. Los historiadores estdn de acucrdo en que la -

iglesia fue el tinico factor estable que permanecié en el mundo
romano cuando el Imperio se deshizo.

Durante la Edad Media, la edad de la ignorancia, habian
escuelas, muchas de ellas sostenidas por la iglesia. Pero las
masas y la plebe quedaban ignorantes y analfabetas. Ilabia
mucha ignorancia de la Biblia y ain el clero no entendié
mucho de lo que hacia.

Algunos darian un epiteto triste a la educacién cristiana
de la segunda mitad del perfodo que se ha discutido en este
capitulo. Dirfan que la iglesia propagaba cducacion religiosa,
pero no propagaba educacién cristiana. Segin Eavey, habia
“bastante de iglesia, pero poco de Dios.”

Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda a las siguientes
preguntas: '

I. ¢Cual fue el problema que se le presenté a la iglesia al
entrar personas de trasfondo grecorromano?

2. Describa la relacion o influencia del helenismo cn el
desarrollo de la educacién cristiana.

3. Busqué informacién sobre dos herejias de la iglesia pre-
Nicena. Procure descubrir la ensefianza falsa y qué hizo la
iglesia ortodoxa para refutarla. '

4. ;En qué consistian las apologias?

5. Ensu opinidn, ¢las herejias o cismas representan un factor
positivo o negativo en el desarrollo de la cducacion

.- cristiana? Argumente su respucsta.

6. ;Cudl fue cl valor educacional de las apologias?

7. Mencione tres tipos de ministerio, scgiin el Nucvo

- Testamento.
8. Mencione dos tipos de ministerio, segiin la Iidaché.
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9. Describa brevemente el desarrolle de un triple ministerio
en la iglesia y cémo afectaba 4 la educacion cristiana.
10. En su opinién, ;jcuiles podrian ser. algunos problemas
presentados a la iglesia por la educacién griega y romana,
saturada con mitologia?

11. ;Qué acontecimiento del siglo IV cambié la direccién
futura de Ia iglesia en todos sus aspectos, incluyendo el
aspecto educacional? '

12. Mencione algunas implicaciones para la educacién cris-
tiana, derivadas del desarrollo del ministerio y de la
- organizacion de la iglesia.
13. ;Qué relacion hay entre la ordenacién y la sucesidn
apostélica? ;Qué significa esta relacién para la educacién
cristiana?

14. ¢ Cuil fue el dilema de la iglesia que dio paso al desarrollo

de las escuelas de catecimenos?
I5. ;Cudl institucion del siglo Il fue el antecedente de las-
instituciones teoldgicas de hoy? : '
6. ¢Qué significa “sistema cientifico de instruccién”? _
17. Describa brevemente el desarrollo de la educacién supe-
rior (universidades). ' -
18. ;Qué desarrollo en la vida de la iglesia dio paso al
principio del monaquismo? B
19. Mencione algunos beneficios de este periodo histérico. Se
sugiere que el alumno lea Historia del Cristianismo, tomo -
I (Latourette), pp. 101-290; vo Historia del Cristianismo
(Deiros), pp. 4-94.. :

Temas de discusion

En cuanto a la ensefianza en la iglesia local contempori-
nea, ;quién tiene la autoridad para ensefiar? ;De dénde
viene tal autoridad? ;Debe haber un control de lo que se
ensefia en la iglesia? Si responde que sf, ;c6mo se debe
controlar? :

¢Hasta qué punto debe permitir la iglesia de hoy que la
educacién secular u otras cosas en el mundo secular
influyan en su programa de educacién cristiana? ;Cuiles
serian  algunas influencias positivas de la educacién
secular para la educacién en la iglesia? ;Influencias

m
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. megativas? ;Otros factores no-educacionales: positivos?
{Otros factores no-educacionales negativos? .
3. iCuiles !a semejanza del sistema de las escuelas catedrales
_con los siguientes conceptos de hoy en dia?
a. .Un sistema de multiplicacién eclesigstica por anexos
- @ misiones apoyadas por una iglesia madre.
b. Educacién teolégica por extension.
¢. Seminarios teoldgicos

BIBLIOTECS Dangs

VALLEDR Ty

Capitulo 6
PERSONAS CLAVE HASTA LA REFORMA

Introduccion

En los primeros siglos, asi como a través de las edades,
hubieron personas que sobresalieron en sus esfuerzos de
propagar el evangelio y expandir la ensefianza ¢ influencia de
la iglesia. Al que estudia las bases histéricas de la educacién
cristiana, le serd muy (til pensar en los grandes personajes de
la historia cuyas contribuciones al desarrollo de la educacién
cristiana han dejado una impresién de larga duracién.

No seria posible, en un estudio de esta indole, mencionar
a todos los hombres cuyas vidas afectaron la educacién. En la
primera parte del capitulo se considerarin brevemente algunas
personas y sus contribuciones como representantes de los
primeros cuatro siglos. Después se tomari en una forma mis
detallada a tres personajes muy importantes en el periodo
siguiente; uno de ellos fue el padre sobresaliente de la iglesia, y
los otros dos son representantes de los educadores de la Edad
Media.

I. PADRES DE LA IGLESIA
Justino Martir (100-165)

Justino habia sido un maestro y filésofo griego antes de
convertirse y siguié su profesion después de su conversién. Su
influencia educacional se relaciona a su énfasis en la naturaleza
filoséfica del cristianismo. Ensefiaba qug el cristianismo era
inherente en la filosofia griega y que a través de Cristo, é€l,
como filésofo, habia llegado a la filosofia perfecta.
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Justino fue uno de los apologistas que se mencionaron en
el capitufo anterior. Muchos eruditos lo estiman como el
_apo!oglsta principal de la iglesia primitiva. Sus apologias
clarificaban asuntos de doctrina y ética y nos dan un ejemplo
de cémo los cristianos primitivos, influenciados por el helenis-
mo, interpretaban las Escrituras. '

Ireneo (140-200)

Iteneo sirvié como obispo de Lyon, en Galia. Trazaba su
sucesion apostdlica a través de Policarpo hasta cl apéstol Juan,
Ircnf:o crefa que la ensefianza era la herramienta para construir
una iglesia fuerte. Quizé su contribucién mayor a la educacién
de la iglesia fueron los cinco volimenes que escribié para
refutar al Gnosticismo.

Clemente de Aléjandria (160-215)

Tito Flavio Clemente fue el sucesor de Panteno en la
gscuela catequistica de Alejandria, Clemente también fue
influenciado tremendamente por la filosofia griega a ld que
‘consideraba “una buena preparacién para ¢l avance del
evangelio” {Latourrette). Crefa que el cristiano debfa aprove-
char todas las oportunidades que se le presentaban para
aprender, sean éstas de cualquier rama del conocimiento
humano. De todos sus escritos, los que més se relacionan con
la educacién son Paidagogos (instructor), en el cual se habla de
la conducta que debe manifestar un cristiano, y Stromateis
(mlsceléneas), que es una instruccién avanzada.

Tertuliano (160-220)

La posicion de Tertuliano en cuanto a la filosofia fue
opuesta a la de los padres ya mencionados. Tertuliano se
.oponia ardientemente al uso de la filosofia en las discusiones
_ teolégicas. Gangel y Benson han identificado tres temas

"= ‘dominantes en sus escritos: la actitud del cristianismo ante el

estado romano y la sociedad romana; una defensa de la
teologfa ortodoxa contra las herejias; y el comportamiento
moral de los cristianos. En sus escritos, Tertuliano es muy
rigido e inflexible en su insistencia en la buena conducta moral
y acerca de algunas pricticas dentro de la iglesia, tales como la
disciplina, ayunos y el segundo matrimonio.
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Quizi su contribucién mayor a la‘educacién es la cantidad
de escritos que dejé a la‘iglesia para el uso de sus sucesores y
para los teélogos de generaciones futuras.

Origenes (185-254) -

Origenes fue el alumno de Clemente de Alejandria y su
sucesor como director de la escuela de esa ciudad. Su
trasfondo fue diferente al de los padres estudiados hasta este
punto, porque €l fue un'cristiano de segunda generacién. Su
familia fue cristiana y su padre fue maestro de una escuela
secular, IR R o

Aprendi6 de su padre el aprecio por la educacién griega y
la halld6 muy compatible con la ensefianza cristiana. Sus
contribuciones a la educacién cristiana son su- erudicién
sobresaliente y sus escritbs teolégicos;*los cuales dominaron ia
erudicién de la iglesia durante los siglos 11T y IV,

Jerénimo (345-419) °

Jerénimo fue un patticipante frecuente en debates, en los
cuales enfatizaba los objetivos morales y ‘ascéticos de .la
educacién. Tal énfasis tenia el propésito de refutar la tenden-
cia a interesarse en las necesidades humanas. Sus ensefianzas
influyeron mucho en las escuelas monisticas.

Las dos contribuciones principales- de Jerénimo a la
educacién cristiana fueron: 1) su traduccién latina de las
Escrituras (La Vulgata) y. 2) su énfasis en la igualdad del
hombre ante los ojos de Dios. Esto Gltimo, preparé el camino
para la adopcién futura del principio de educacién universal.

s

II. AGUSTIN DE HIPONA (354-430)

Aurelio Agustin, obispo de Hipona (Africa), ha sido
tlamado el mds ilustre de todos los padres de la iglesia. Nacié
de un padre pagano y madre cristiana y recibié una educacién
excelente. Antes de convertirse al cristianismo, Agustin ense-
76 retérica en Cartago, Roma y Mildn. Por diez afios siguid lds
ensefianzas heréticas del Maniqueismo, una religion sincretis-
ta, prominente como uha competidora del cristianismo. Se
convirtié durante un periodo de trauma y reflexién sobre su
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vida pasada. Pasé tres afios en soledad y estudio (386-389) y

A [ .

Contribuciones a la educacién cristiana

; {&ga.]ustin fue un escnitor prolifico y sus contribuciones
principales a la educacién son los conceptos que se encuentran
en sus escritos, . ‘

Educacion Cristiana fue un-manual de instruccién pafa |

clérigos y laicos y se compuse de cuatro tomos. Los primeros
tres tomos dan una base filoséfica para la interpretacién de las
Escpturas y e! cuarto trata sobre las técnicas de la ensenanza
La importancia pedagégica de este manual se puede ver en el
uso que tuvo durante varios siglos como un tratado cldsico de
peda_gogla. La clave de la importancia de estos tomos e
- ensenar que toda verdad es la verdad de Dios. No hay verdaj
aparte de eso. Esta es una idea que ha enriquecido 5
_t_otalldad el concepto de educacién cristiana. o
- Otra obra, La Instruccion de los No-Instruidos, es un
manual que trata la metodologia del maestro Cristiano en su
tarea de mstruir a los candidatos para el bautismo. Contiene
‘ayuda para el maestro sobre los principios de la l;edago rila‘
Se pue'c,lc ver la importancia educacional también eni’s-
Interpretacion Literal de. Génesis. En esta obra es mu claru
que ¢l concepto de la voluntad ocupa un lugar promi nte on
sus teorias educacionales. ' Si profunenteen
 Agustin, como. varios de los educadores que hemos
mves}t:ga(_io, trataba de reconciliar la filosofia ¥ el cristianis nob
La sintesis de platonismo y cristianismo que é produjo leldi(;
un concepto muy interesante de'lo que es ensefiar. Demostrd

un respeto profundo hacia el intelecto y también hacia la -

personalidad dnica del alumno. Considerd que la responsabili
dad de un maestro es estimular y animar en lugar d]?e ser unla-a
autoridad. 'I_r!hercnte a sus creencias estuvo el concepto del
maestro cristiano como modelo. Como Jesids y Pabl(? cre:?a
que el maestro debe poseer cualidades que sus alt
observen y sigan, Hmnos
]_.,a influencia de Agustin fue profunda y de larg:
duracién. Su presencia en la historia sirvié como un uen%d
entre dos periodos de la historia de la iglesia. "Agust'fnpfuc eel
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canal a través del cual la filosofia griega fluyé a la Edad Media”
(Gangel y Benson).

I1I. ALCUINO (735-804)

En el intervalo entre los afios de Agustin y la Gltima parte
de 12 Edad Media, la educacién cristiana y la secular sufrieron
mucho. En este periodo de decadencia educacional, se hallan
pocos personajes que sobresalieron en el campo de la educa-
cién. Algunas personas, como Colombano de Irlanda y
Bonificio, ¢l apéstol de los alemanes, contribuyeren significa-
tivamente a la extensién de la ensefianza cristiana, Pero, quiza
el personaje mds significativo del periodo fue Alcumo, un
educador responsable del entrenamiento del clero y del
personal administrativo en el reino de Carlomagno. Para tal
entrenamiento, Alcuino desarrollé un curriculo basado en las
siete artes liberales, derivadas de la educacién romana (grama-
tica, retérica, dialéctica, aritmética, geometria, astronomia y
musica). Desde la época romana, estos estudios fueron
agrupados, fos primeros tres siendo el trivio y los dltimos
cuatro como ¢l cuadrivio. Ademds, Aleuino suginé a Carlo~
magno que todos los ninos debian aprender escritura, antméti-
ca, musica, lectura y la gramatica del latin.

‘La importancia que tiene Agustin para el estudio de las
bases histéricas de la educacién cristiana, es que las reformas
en la educacion y la iglesia durante su administracién y el reino
de Carlomagno dieron fuerza a la iglesia y a la cultura para
mantenerse durante los afos oscuros que le siguieron.

IV. TOMAS DE AQUINO (1225-1274)

Para entender como Tomds de Aquino figura en el

" esquema de la historia, hay qué entender algo de su contexto
histérico en cuanto a la educacién. El movimiento educacional
que le afecté y que fue afectado por él se llama escolasticismo.

Escolasticismo

Sencillamente, ¢l propésito del escolasticismo fue presen-
tar un lazo entre la fe y la razén. Los escoldsucos asumieron la
tarea de promover una estructura fillosdfica, sulrcientemente
fuerte, para vencer cualquier duda que pudicra haber en




o4 BASES PARA LA EDUCACION CRISTIANA
$

cuanto a la fe cristiana. Querian demostrar a un mundo cn el

que existian dudas, que no hay antagonismo entre la fe y la

razon; ‘que son compatibles. .

Durante los siglos 1X al XIII, las obras de Platén
afectaron mucho este movimiento. Pero cn el siglo X111
fueron redescubiertas las obras de Aristételes y sus ensefianzas
fueron aplicadas ‘al sistema escoldstico. Segin Gangel y
Benson, el propdsito educacional del escolasticismo fue triple:
{1} desarrollar la habilidad de organizar las creencias en un
sistema légico, con argumentos delensivos; (2) sistematizar el
conocimiento, y (3) proveer un proceso de propesiciones ¥
silogismeos para ayudar al individuo a aprender el conocimicn-
to sistematizado.

Tomas

Este sistema fue la moda educacional cuando Tomis
entr en escena. La iglesia estaba preocupada por algunas
llamadas contradicciones entre el dogma eclesidstico y los
resultados del razonamiento segiin las ensefanzas aristotélicas.
Tomas, el escolistico ms sobresaliente, se dedics a Ia tarea de
reconciliar el pensamiento de Aristételes con las enschanzas de
la iglesia. Queria armonizar el cristianismo con la ciencia y con
la civilizacion. Es decir, Tomds intenté descubrir o crear una
alianza entre la fe y la razén. Para poder hacerlo, tuvo que
reconciliar el dogma de la iglesia (para él, éste fue a fe) con las
ensefanzas de Aristételes (como representante de la raz6n). El
resultado de su labor fue Simma Theologiae,considerado hasta
ahora como la exposicién autorizada de la teologia de la Iglesia
Catélica Romana. El escolasticismo, y Tomds con el mismo,
dio énimo al estudio de la teologia y conservé el interés en los
asuntos intelectuales.
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Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda a las siguientes
preguntas: _ _ ) . o o

1. Mencione seis padres de la iglesia que ejercieron influen-
cia en el desarrollo de la educacién cristiana (antes de
Agustin). ' _ . ‘

2. ;Cudles son los tres temas dominantes en los escntqs de
Tertubano? S ‘ ‘ .

3. ¢Qué picnsa usted sobre la creencia de Justino de que el
cristianismo es la filosoffa perfecta?

4. Procure encontrar informacién especifica acerca de las
influencias helénicas en la educacién.

5. ;En qué sentido la filosofia griega _flie “una buena
preparacién para el avance del evangelio™? )

6. Si usted hubicra sido un'cristiano alrededor del ano 200 d.
de J.C.,¢seguiria las ensefianzas del herr{lanc! Clemente d‘e
Alejandria o las de Tertuliano? ;Por qué? Si necesita mis
informacién para contestar, consulte Latourett.e, Hrstona
del Cristianismio, tomo [, u otro libro sobre la hlstorla dela
iglesia. ' o

7. iCudl es ¢l valor (o valores) de tener tantos escritos
producidos hace tanto tiempo?

8. Defina patdagogos y stromatets. _

9. ¢Qué relacién hay entre las ensefianzas de Jerénimo y el
concepto de educacién universal? )

10. Describa la filosofia pedagégica de Agustin.

11. ;Quién fue Carlomagno y qué tenfa que ver con la
educacién cristiana?

12. Describa la contribucién de Alcuino a la educacién
cristiana. ) L

13. ;Cuil evento del siglo XIII afecté mucho el movimiento
conocido como escolasticismo? B

14, Describa, en sus propias palabras, los tres propositos
educacionales del escolasticismo. ' :

15. ;Por qué se origing el escolasticismo?
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P ‘Temas de discusion -

1. -'I?espges de una buena clarificacién del escolasticismo,
~discutir en cuanto a la necesidad de una armonia entre fa fe
.y la razén,

‘2. ¢Hay principios educacionales, positivos tanto como nega-

tivos, que se pueden extraer de este resumen de las vidas
de algunos personajes de ta historia? ;Cudles son? ;Como
nos afectan personalmente? ; Cémo afectan a ta educacion
cristiana de su iglesia? - '
{Cuiles son algunas influencias culturales que afectan a
las”personas que hoy en dia sirven come-maestros “erudi-
tos”, autores y maestros? ;Cudles son las influencias
culturales que afectan la ensefianza de la escuela dominical
‘domingo tras domingo? Si se sugieren influencias negati-
vas, jqué se puede hacer para corregirlas?

o

[

Capitulo 7

MOVIMIENTOS Y PERSONAS CLAVE
DURANTE EL PERIODO DEL
RENACIMIENTO Y LA REFORMA

I. EL AMBIENTE

Caracteristicas del Renacimiento

‘Durante los siglos XIV al XV1, Europa estaba expert-
mentando muchos cambios revolucionarios. Entre ellos, ha-
biun cambios econdmicos, politicos, intelectuales y rehigiosos.
Los cambios econémicos se¢ debian a los principios de una’
revolucion industrial que sacudia a Europa. La nacionaliza-
cién de Europa fue el factor causante de los cambios politicos,
Habian eambios religiosos dentro y fuera de la iglesia Romana,
los que tomaron la forma de la Reforma Protestante v la
Contrarreforma dentro de la Iglesia Catélica. Los cambios
intelectuales se conocen en la historia como ¢l Renacimiento y
es csa parte de los cambios de ese periodo que demanda ahora
nuestra atencion. o

Esa ¢poca del Renacimiento, un periodo de renovacion
cultural y humanismo, fue caracterizada por un espiritu
secular predominante. El espiritu secular no necesariamente
indicaba un movimiento hacia el atefsmo. Mds bien fue el
olvido de Dios o, cuando menos, un cambio de priondades.
La atencion del hombre fue puesta mids en si mismo y en su
prosperidad que en Dios. Hubo un nuevo énfasis en disfrutar
de la vida, en la satisfaccidn personal, en las adguisiciones
hechas posibles. por-una nueva riqueza. En las palabras de
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Gangel v Benson, fue una época en la cual “el hombre v su
mundo, mas no Dios v su cielo, se hicicron el enfoque del
interés humano.” '

Otra Cflractcrl’stica det Renacimicento, muy relacionada
con ,C[ espiritu sccular, fue ¢l individualismo. Con la desinte-
gracion del sistema feudal, se erearon nuevas carreras pro‘fcs‘io-
nales v muchas oportunidades, antes reservadas pzmt‘ la
nobly:ga, s¢ hicicron alcanzables para ¢l hombre comin. La
aparicion del capitalismo dio posibitidades a las clases hajas dc
cam_blar su posicién social. T"odos cstos cambios prepzn'urotn el
caming para la aparicién de lo que ha sido Hamado “¢) hombre
renam@q —un nuevo tipo de persona aficionada al atletismo
a la muisica, a la literatura, y a la ciencia por igual —un hombre

total. ‘,I;ra a este tipo de persona al que tenfa que tocar la
educacion cristiana,

La respuesta de la educacién cristiana

El _escolasticismo (Capitulo 6) habia causado nuevos
pensamientos acerca de Dios y, hasta cicrto punto, habia
~aclarado que el propasito principal del hombre era glorificar a
Dios. Pero los lideres det Renacimiento, es decir, los intelee-
tu;_llcs‘t en la renovacién cultural de Europa, vieron el propésito
principal del hombre de otra manera. Para cllos, los prt)péq;toq
del hombre fueron el glorificar la vida humana y el dclci't(:' del
homb_re en su mundo. Con una nueva clase media, una nueva
promitiencia de la mujer, un nuevo materialismo, la invencién
defla Imprenta, y muchas otras cosas més, el hombre s¢ puso
mds optunista v confié mds que nunca en su propia habilidad.
Fm}as Iqs fases de Ia‘\'lda, el arte, la arquitectura, la literatura
la ctencia, la educacién, fueron afectadas tremendamente po;
estos factores. Nuestro interés, por supuesto, es ¢n la fase
educacional. : .

La cducacién cristiana tuvo que reaccionar fuertemente
para que la iglesia, por mds débil que fucra, no perdiera su
influencia en el mundo. El humanismo cristiano, que resultd
en IE} combinacién de fuerzas y factores del Renacimiento
tomé varias facetas. Debemos considerar algunas de cllas. ’

Gerardo Groote (1340-1384) es un nombre importante en
nuestra consideracién de la educacién durante el Renacimien-
to. Groote, un abogado, tedlogo y erudito cldsico, fuc el
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fundador del movimiento llamado “Hermanos de la vida
com#in”, un grupo evangelistico y piadoso. Groote fue un
mistico, y un predicador de avivamiento. Influyé en muchas
personas para que salieran de la mundanalidad de los cambios
predominantes de la era'y vivieran una vida de santidad. Las
personas que respondieron a la predicacién de Groote fueron
organizadas en comunidades de refugio del mundo. Las
comunidades se llamaban “casas”, y en ellas vivia toda clase de
gente. Los miembros de una casa, de cualquier clase social o
de cualquier profesi6n, ‘trabajaron juntas en comin, mante-
niéndose juntos, dando sus ingresos a los pobres, y ensefiando.
a los nifios. Segiin Eavey, “el propésito de su trabajo fue dar
énlasis al vivir cristiano! primitivo.” Crefan que la vida debia
reflejar los principios ensefiados en la Biblia en una forma
cuidadosa. Aunque no salieron de la Iglesia Catélica, ensefia-
ron a sus seguidores a leér la Biblia por si mismos y predicaron
y ensefiaron en el idioma verniculo en’ lugar del latin,
tradicional. I : o
Su valor educacional es maltiple. Corrigieron la Vulgata,
la_Biblia de la lIglesia Catélica. Tradujefon la Biblia al
holandés, su lengua comin. Escribieron, tradujeron e hicieron

“circular porciones de la Biblia, libros de texto y literatura

religiosa, hechos que hicieron posible que las masas tuvieran
literatura cristiana. Groote vefa en los nifios el futuro ‘de la
iglesia y animé a sus seguidores -a-ensefiar en las escuelas,
Después de 1450 muchos “Hermanos” fueron los maestros en
las escuelas piblicas, combinando sus doctrinas y practicas
con la educacién secular. B SR

Los “Hermanos de la vida comiin” ejercieron mids
influencia, quizd, que cualquier otro movimiento durante'el
periodo del Renacimiento y la Reforma: - Sus’ efectos se
sintieron a través de la Reforma y hasta después, en otros |
movimientos que vamos a considerar. Hay otros nombres
importantes asociados con los “Hermanos”, ademis de Gerar-
do Groote. Juan Cele; por ejemplo, introdujo la idea de
ensefiar la Biblia no solamente los dias domingo, sino en los
dias entre:semana. Todos los dias ensefiaba el Nuevo Testa-
mento {en lugar del catecismo) con la esperanza de que ‘sus
alumnos aprendieran a ser imitadores de Cristo. Ensefid,
ademis, que las oraciones debian hacerse tanto en el idioma
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- comtn de uno como en el latin, Otro nombre importante es
Tomis Kempis, el supuesto autor de La imitacion de Cristo,
~un libro devocional de renombre que refleja el espiritu de los
“Hermanos de la vida comin.”
- Quiza ¢l personaje mas importante que sali6 de las filas de
los “Hermanos” fue Erasmo, el “mis famoso de todos los
- humanistas y uno de los hombres mas influyentes de todos los
- tempos” (Ely). Wich lo alaba, diciendo: “Pocos hombres han
moldeado la educacién europea en manera tan decisiva como
Erasmo. Estimulé un mejor método de ensefianza y una
actitud mds tolerante y simpitica hacia el alumno, e infiltré los
estudios cldsicos con un espiritu de exactitud, eritica histérica
y perspectiva internacional. Todo esto permitia que la filosofia
antigua dominara.la humanidad hasta principios del siglo
XIX.” : :

Erasmo fue una voz muy influyente en el desco de
reconciliar la razén y la fe. Pero, a diferencia de otros
educadores en la tradicién de Tomds de Aquino, su predece-
sor, Erasmo criticé abiertamente a la iglesia romana. Nunca
quiso separarse de la iglesia romana, pero sus criticas sobre su
Biblia (La Vulgata) eran notables. Su permanencia en la
iglesia a pesar de sus diferencias, es lo mds distinto entre ¢l y
su contemporaneo y amige, Martin Lutero. Sus criticas de la
iglesia romana se extendian a las iglesias evangélicas, especial-
mente en cuanto a la~falta de educacion de muchos de los
pastores evangélicos. :

Educacional y filoséficamente, Erasmo crefa que el
hombre es basicamente bueno (una caracteristica de todos los
humanistas), y por lo tanto habfa que desarrollar el intelecto
inherente. Mientras que muchos de los movimientos religiosos
estaban enfatizando la depravacién del hombre, Erasmo
insistfa en lo opuesto. La educacién que sugeria para ¢l
desarrollo del hombre incluia un estudio de las obras clisicas,
los escritos de los padres de la iglesia y la Biblia. Su concepro
de la metodologia que debian emplear los maestros es una de
las-influencias mayores que dejé para el mundo educacional.
Creia que la naturaleza del alumno es muy importante y que el
desarrollo de la misma es la clave de 1a educacion. Por lo tanto,
la tarea del maestro no es demostrar su propia erudicién, sino
ayudar a sus alumnos. Ademyis de €80, quizd su influencia
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principal ha sido su énfasis en un entrenamiento sistemdtico de
los maestros.
Anunciadores de la Reforma

Antes de la llegada propia de Ja [{eff)rnla, que general-
mente es asociada con las acciones de Martm Lu}ero, hul‘t!ergg
algunos hombres y grupos _reforn:ustas. quienes tu'\ ler _
influencia en la educacién cristiana. Se mencionan, brevemen

e ellos. : o
© allgl}?oisvtjﬂdenses, de Suiza e Italia, protestaban sn!encci:loisa-
mente y ensefiaban dnicamente las Escrituras a través de 02
siglos. De este grupo procedieron los tres personajes qu
Slgue;.. Fuan Wiclif (1320-1384), de lng]:uerra, h% sncéo |
Namado la “Estrella matutina de la Reforma.” Fue ff] 1 erh‘e
un grupo semi-militante, los quardos,, y Cl‘ltllCtI) muz aluz
pricticas y doctrinas de la Iglesia Catohica, tales COH‘I |
transubstanciacién, las oraciones por‘los nuertos, la ado'r.im:)r{
de los santos y otras. Las mayores influencias equga}cmr?a es
del grupo fueron dos: (1) ensefiaron la Biblia umca;jm‘i.nteri
despreciando las traducciones de la 1ugle31a, y EZ) produjero
una literatura nueva, que llamaron traFados. | .
3. Juan Hus (1369-1415), de ’Bohemla, fue el fundador e
‘los Husitas, un grupo que tradujo las Escrituras al l'en?u_aj(.
verndculo y que desarrollé un sistema de escuelas, 1nc_u|bra
una universidad, para promover la practicabilidad del cnstu:
nismo. La vida de Hus y su condenaciéon y muerte en manos
de la iglesia, influyé mucho_ en Lutero. 140
4. Un mirtir italiano, Girelamo Savonarola (14:32-1-& ?{5),
es mencionado por Gangel y Benson como una fng_lra in-
fluyente en las visperas de la Reforma, por su predlcacmll;
desde el pulpito catélico, en la cual clamaba por un retorno a
vida cristiana basada en la Biblia. o _ - N
Todas las personas y todos los movimientos men.(_:m!mdo:,
hasta ahora, aparecieron bajo la influencia del Renacimiento.
El Renacimiento fue bisicamente un movimiento c_ult}lral,
mientras que la Reforma que lo seguia fue un I}lt{\'l;ﬁllenu;
teolégico. En verdad, es dificil separar las dos cosas. (t‘ra N
historiador con perspectiva religiosa y educativa, el humanis-
mo y el teismo son inseparables.
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II. LA REFORMA

En esta seccion nos interesan algunos personajes cuyas
influencias educacionales se hallan en sus actividades de
reforma. Dado que este estudio no es uno de la historia propia
del cristianismo, no se pretende analizar Ja Reforma, sino sacar
de aquelia época en la historia de la iglesia algunos datos que
puedan avudar al alumno de la educacion cristiana. Para un
mayor cntendimiento del trasfondo de este periodo, se sugicre
que cl lector consulte las obras de . Deiros, Latourette o
Walker. Aqui se mencionan algunas personas clave cn la

Retorma Protestante, con algunas implicaciones educacionales
de sus ministerios respectivos.

Martin Lutero (1483-1546)

El concepto que se tiene de Lutero como reformista
obscurece su valor en e mundo de la educacion. En el
principio de su desilusionamiento con la iglesia, Lutero, como
Su contempordnco Erasmo, no querfa separarse de Ia Iglesia
Romana. Promovia una reforma interna., La amistad de los dos
se rompid cuando el interés evangelfstico del tedlogo Lutero le
levé mas alld del humanismo del cducador Erasmo.

Lutero crefa que ta educacién estatal, subordinada a la
Iglesia Catélica, estaba corrompiendo a la juventud con los
vestigios del escolasticismo, con su’ énfasis en el estudio
mezclado de las obras clisicas con la Biblia, en lugar de
estudiar solamente la Biblia.

La educacién que Lutero promovia se centraba en el
hogar, como ensefa claramente ¢l Antiguo Testamento. Sin
embargo, le parecia a ¢l que el hogar no tenia fos medios para
cumplir su tarea satisfactoriamente. Por lo tanto, ¢l cstado
debia tomar Ia responsabilidad de la enschanza de fos mios y
los padres debian proveer un ambicnte hogareiio que conduje-
ra al nifie al aprendizaje.

Ademis, por la destlusion con la Iglesia Catélica, Lutero
consideraba que el clérigo no tenfa la capacidad para adminis-
trar una bucha instruccién a los nifios. Iin tal caso, las
autoridades estatales debian encargarse de la educacién.

Como algunos de sus predecesores en los tiempos anti-
guos, Lutero crefa que la educacién debia ser obligatoria para
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todos, para que todos qulierap aprenc!er a lfjr la B_lgil;z:r.m]zl
curriculo que proponia mf:lula estudlostbi licos, 1 ﬁsica’
gramitica, retérica, légica, lltergtura, poesia, hrlstonabm mda;
matemdtica, gimnasia, y estudios de Ila naturaleza. De das
estas temiticas, es inherente que su énfasis en la 'rl:mmga ue
una caracteristica Gnica de su filosofia de la €dUC3‘.;:IOIiI. ;g n
Gangel y Benson, la misica’ tomaba el’seglflln od ufcional
importancia, detrds de la teologia, en la filosofia educ

de L(g:fi:;' la contribucién mayor de LL{tero ala posterld_ad
educacional fue su énfasis en la importapcna del al(*it'e de.gnsenall;
y la importancia del maestro. Para €I, la pre 1{:}act n gc_to
ensenanza fueron casi' de igual importancia. Un a:lli)za'e
importante para él, en el proceso diensgnanza-ap[r]er;mor; ,
fue la disciplina y la obediencia en”conjunto, co ao unz
templanza. Su forma de dnscnplm}a con amor fue, en p':l ic’.s ha
reaccién contra las précticas dristicas en los monaster

cuanto a disciplina y correccién.
Felipe Melanchthon (1497-1560)

Melanchthon fue uri amigo y colega de Lutera, Pr’es_:;:hé la
Universidad de Wittenberg y, en esa capaCIdadC, ezjglA qOU;
todos los profesores ensefiaran de acuerdo ‘al lreCon[eEién
tolico, ¢l Credo de Nicea., el Credo de Atanazl_o y Ia c?ucacién
de Augsburgo. La adhesién a esos credos le dio a:i ale ueacid
superior una cualidad de ofrecer 1a e_nsc’n’ania le ta denciaé
hasada en principios biblicos, sin vacilacién ac;:i Ien encias
modernas. Més que todo, los esfuerzos de _eﬁanc \thon
proveyeron una educacién superior protestante, quiz ;‘;0 .
totalidad pero cuando menos en su sentido principal.
Ulrico Zwinglio (1‘!84-1531) | o

Zwinglio, un reformador suizo, fue un eﬁucad]orReerEO:-:f
tradicién humanistica de Erasmo. A[:')Ol"té. mucho a la Refor-
ma, escribiendo la Introduccion Cristiana Brez_:e,s ql[l;istoria
cribié la posicién de los pastores de la Refprm;.l rusu storia
personal es muy intereslante, pero tT:;;nos que dejar su ;

istoriadores de la propia iglesia. o
’ IOSElIni:\T;lraeducacional r’;ayor (‘]el ministler’lo de Z:mghho ;}3
halla en su desarrollo de un Instituto teoldgico, el Prophezer.
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Juan Calvino (1509-1564)

los falumpos Compartian comg
uscando juntos la verdad.

objetivos de I,
Para que se pueda leer Iy
2 las Tlrt'l;'des, preparindoly
4 Yiglonhicar a Cristo.
mnéamqna! dfl: educacién en Escocq en(%'%'
a principal en tres n; 3 i
o _ ria y supelziof_ . ;]_.eb'"wem- He educacidn
Tgnacio de Loyola (1491.1556)

- Ignacio fue_el fundador de |og J"'ésuités

caci sgi |
escuelas josuics asctu:m teolog:cJa. Bl tema central ey las
_ cas hasta hoy en dia, es la autodisciplina

EDUCACION CRISTIANA
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Los Anabautistas

Este grupo de hermanos perseguidos no es reconocido
generalmente como un grupo educador. Pero muchas denomi-
naciones y grupos evangélicos hallan sus raices en las ensefian-
zas de estos hermanos. [l lector que no ha estudiado el
desarrollo de este grupo, se ayudaria mucho leyendo la

“herencia que dejaron a generaciones posteriores. Gangel v

Benson los alaban como educadores, y este autor concurre con -
sus sentimientos: “Es nuestra opinién que, aunque los lideres
principales de la Reforma nos dieron los disefos educaciona-
les, son los Anabautistas los que nos enseiiaron a vivir como
Cristo.” Cuil concepto es mds vilido, el disefio o la prictica?
[Eavey ha resumido la influencia de la Reforma en la
educacién cristiana con ¢inco puntos: '
1. La traduccién de ta Biblia al lenguaje verniculs, con
distnbucién ampha. : ' ;
- 2. Un avivamiento de la predicacién bibtica v doctrinal,
3. La ensenanza de la Biblia entre las familias.
4. El establecimiento de escuelas cristianas para la
juventud. ' ' .
5. “La adopcién de la idea de que toda educacién es o
debe ser una unidad” (una mezcla de contenido religioso 'y
humanista). ' ' : e '
1II. EDUCADORES DEL SIGLO XVII
Durante un siglo después de los movimientos principales
de la Reforma protestante, hubieron varios educadores in-
fluyentes. Entre ¢llos habia creyentes y no creyentes. Algunos
nombres asociados con la educacion de csta época son
“Descartes, Locke y Spinaza. Pero el que ha dejado las ideas v
conceptos principales que han influido en. la educacién .
cristiana fue Juan Comenio (1592-1670). R
Comenio ha sido lfamado “el primer ¢ducador moderno,”
y también “el profeta de la educacién moderna.” Es la opinidn
de muchos estudiantes de la educacion que Comenio fue el
- primer educador que tom6 en serio el oficio de ensefar como
una eciencia. Por muchos aiios su trabajo casi fue olvidado,
pero en aios recientes sus esfuerzos han sido alabados por
educadores cristianos tanto comio seculares.
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Cq:'nemo proponia un proceso de integracién en la
educacion, es decir; la enscianza de todas las materias COMo
par@e*_s‘de ia verdad total de Dios. En términos filoséfi‘cr')s su
posicidn fue esencialista —querfa enschar lo bisico siem ‘re
con tdeales y principios eristianos como ¢l énfasis ma'yr)r Ffla

- misma posicion de la mayorfa de las actuales escuelas sf;et;,:ni-
das por iglesias v/o grupos para-celesidsticos. S

A través de su educacion esencialista, Comenio queria
reformar la sociedad. Su perspectiva educacional se llamaba
pill]S(}fl‘:-‘-I‘nt)[ (pansolia: ensefiar todo a todos). Segiin (‘1( la
i:ducac_lt’)n debe ser dividida en cuatro niveles: “La cscuclz; de

. ”
l:ff:‘)’d(all::qd; la madrc';l “r]a cscu.ela“vcrn:icula;" “la cscu‘cla de
para alumnos avanzados); v “la escucla de la universi-

dad v viajes.” Asf, su concepto de la educacién nos lleva a seis

axiomas cn cuanto a las escuelas. Las escuelas deben:
1. Ser para todos;
2. ensenar todo | i
. ens o lo quc hace a uno sabio, pi:
' yiados
VIrtuoso;  praosey
3. darlc a uno una educaci . .
. ucacién completa antes de que l
5 €y
a la madurez; k 55
ii. conducirse agradal)l_emcntc, sin castigo;
3. proveer una educactdn completa, sin superficialidad;
0. ser fdeiles. ’
~ Comenio dividi¢ su filosofia de la educacion en tres ideas
principales: 1) La raza humana entera debe ser educada; 2)
todos d_c-ben ser cducados en todas las- cosas (armonia
i R i
prudencia, provisiones para el futuro, cte.), y 3) todos deben
ser educados en todas las maneras. Segun cstas ideas, Come-
nio nos da la sigiente conclusién: Si todos los hombres
aprendteran todas las cosas, todos los hombres serfan sabios y
el mundo se flenaria de orden, luz y paz. )

IV. PIETISMO

[} l’wlisnm fue un movimiento que hizo una combinacion
de las tendencias infsticas v practicas en las iglesias luteranas
reforrpadas. Fue una reaccién contra cl formalismo }:‘li
doctrina pura enfatizada por la iglesia ortodoxa, a favor de
~ guardar el espiritu del evangclio mas no la ']etrz'l. Se puede
dectr que fue un movimiento fundamental, combinando las
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creencias de los-Husitas, los Valdenses,los Hermanos de la
vida comitin, y otros grupos mds.

La creencia central de los seguidotes de este movimiento
fue la necesidad de un retorno a la Biblia. Ademas de proponer
estudios biblicos, un auto-examen continuo y dependencia de
Dios, también observaron practicas diarias muy conservadoras
como la prohibicion del baile, del cine, de los chistes, de Ja
Literatura sceular, de adornos, etc. Sus creencias combinaron
¢! énfasis de Lutero en tuanto al estudio de las Escrituras; la
oracién y la fe con el énfasis de Calvino. en cuantg. al
comportamiento puritario. Fueron influenciados también ‘por -
las obras de Juan Bunyan y Ricardoe Baxter. Cuando la Refor-
ma propia cmpezé con las reacciones de Lutero, este movi-
micnto ya contaba con muchas iglesias y escuelas (mds de 300
iglesias y 300.000 escuelas, con una membresia de 100.000
solamente en Bohemia). _ S 5

Es importante para nosotros el estudio de este movimien-
to, porque sus seguidores sostenian que habfa un lazo directo
entre 1a teologia y la educacion. Segin ellos, el propésito de la
cducacién es honrar a Dios. Sus nifios fueron’ enseiiados
observando el ejemplo de sus padres viviendo segidft principios
cristianos en sus experiencias cotidianas, Hay algunos de sus
miembros sobresalientes que necesitamos escudrifiar en forma
especifica. Son los siguientes: : L T

Felipe Jacobo Spener (1635-1705)

Spener se conoce por su desarrollo de grupos de renova-
cién espiritual que él llamaba Collegia Pietates. El propdsito
de estos grupos, a los cuales podemos entender como los ~
antecedentes dc la “iglesia casera,” fue la promocién del
compafierismo cristiano y los estudios biblicos. De su trabajo .
en sus Collegia Pietates se pueden discernir las siguientes
contribuciones educacionales: . o

1. Publicé Deseos Piadosos en 1675, pidiendo una
reforma de la recientemente establecida Iglesia Luterana, En
su libro, pidié especificamente cosas como: (1) Estudios
biblicos mds serios; (2) la participacion de los laicos en el
gobierno y la administracién de la iglesia; (3) un conocimiento
cristiano que sea practico, no-solamente doctrinal; (4) simpa-+
tia en lugar de disciplina para con los hermanos que cayeran.en
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pecado; (5) unareorganizacién de laeducacién teolégica, y (6)
predicacién prictica en lugar de retérica.
-+ 2, Dio énfasis a la educacién de la juventud, reavivando la
mstruccién catequistica. : :
3. Critic6-la educacién secular por su falta de ensefiunza
acerca de la fe cristiana y el vivir piadoso,

Augustb Hermann Franche (1663-1727)

Desde 1a perspectiva educacional, Franche fue el pietista

mids influyente. Segiin su punto de vista, el mayor problema

en la educacién era la falia de éntrenamiento cristiano en el
hogar asi como en la escuela. No estaba de acuerdo con los
métodos educacionales de su dia, los cuales consistian mayor-
mente en la memorizacién y la recitacién. Abogaba, m4s bien,
por un entendimiento inteligente en lugar de 1a memorizacién
Y un conocimiento prictico en lugar del verbalismo. Se
pueden mencionar varias de sus contribuciones:

1. Insistia en que sus ideas educacionales le liegaron de
Dios, no de las ideas de otros hombres.

- 2. Promovia la santidad en lugar del conocimiento como
el propésito principal de Ia educacién,

3. Ensefiaba que el vivir cristiano practico tiene prioridad
sobre el aprendizaje.

4. Decia que el estudiar es NECESATIO, PEro que es a través
de la inspiracién que sé descubre la verdad. :

3. Enfatizaba la utilidad y la practicabilidad de 'la
educacién. Insistia en que todo lo que uno haga debe
contribuir al honor de Dios y al bien de la hummanidad,

6. Creia que el individualismo era importante en la
educacién, es decir, el maestro debe conocer bien a cada
alumno como un individuo y ensefiarle a pensar por si misno.

Nicolds Ludwig von Zinzendorf (1700-1760)

Zinzendorf fue un conde evangélico de Alemania. Permi-
tia que grupos evangélicos, insatisfechos con sus iglesias,
vivieran en su hacienda. Con este . principio, Zinzendorf
empez6 a formar colonias religiosas a través de Europa, donde
los grupos residentes estudiaban la Biblia, oraban y disfruta-
ban del companerismo cristiano. En la estimacion de algunos
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1 . ' entes
estudiosos de la historia, estas colontas fueron Io.s anteced
eal -

de la escuela dominical. _ -

~ Estas colonias enfatizaban la necesidad de Ifaé'obral:lﬂnc'bra
nera. Creaban un lazo estrecho entre la qucacn o0y la obra
misionera. Fueron responsables del envio de mision
Europa y hasta las Indias Occidentales.

Preguntas para el repaso

iguientes
Después de leer ¢l texto, responda a las siguient

reguntas: i : ‘ )
pl gDescriba brevemente el ambiente de Europa durante los

siglos XIV al XVI. ' o -
2 g(gﬁiu:iles son los factores que influyeron en el individualis
mo del periodo del Rena(:lmlento?“ ” I
3. ¢En qué sentido se usa la palabra “casa” en cua
. J n?
Hermanos de la vida comun? »
4. Haga una lista de las contribuciones de los Hermanos d

vida comun. o ‘ o
5. ;Qué impresion tiene del-movimiento de los Henmna

de la vida cogniué 1o
i “ cido. ‘
. Describa al “hombre rena _ ]
g ;Por qué es importante para el estudiante de Isit e‘(l:llucafll)c:_r;
. cdristiana entender algo del ambiente del “hon
renacido”? . .
in Erasmo, ;cudl es la tarea del maestror
o Delte Tan rontribuci ionales de Erasmo.
9. LCvalte las contribuciones educzﬂ:mna es £
10. ;De qué se trataba el término humamsn;lo L aldon.
11. ;Qué importancia indirecta t|ene‘z?l grupo de Pcus
ses para la historia de la educacién cristianat Wit
12. Mencione dos influencias cducacnqnales de ]uaL e \
13‘ :Qué fue lo que rompié la amistad entre Lu 3
Erasmo? ‘ o -
14. Resuma algunas contribuciones de la filosofia gdg‘cac!ﬁn(ixe
. de Lutero que se podrian aplicar a su propio ministeri

ensenanza. : 3 o .
15. ;Cusl fue la importancia de Instruccion Cristiana Breve,
-4
Ao
or Zwinghot! . .
16 Fidentifiqfe Proplezetr, Pansofismo y Collegia hc(falresno
17. Mencione tres influencias educacionales de Juan Calvino.
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lS. EQUC se entiende por “integracion en ta educacion,” segrim
Comenio? 5

19, ;Qué relacion existe entre Comenio v los educadores de
!m_\' en dia en relacion con las escuclas sostenidas por
iglesias o grupos para-celesidsticos?

2. ;Cudl seria una sintests de Ta educacion propuesta por
Comento? ' ' '

nal celestistico,

22. Procure buscar informacién sobre las cosas o personas
siguientes: Credo “de Nicea (Mclanchthon); Credo de
Atanasio (Meclanchthon); Confesion de Augsburgo (Me-
lanchthon);” Juan Bunvan (Pictismo); Ricarde Baxter
{Pictismo). "

23, ;En qué sentido se podria considerar a Zinzendor!l como

’ un" fL{_r{daEIor del_ principio de la escucla dominical?

24, Lea las pags. 127-129 en Deiros, Historia del Cristianis-
mo.y evalGe las contribuciones de los Anabautistas espe-
clalmente en’ cuanto a la educacién cristiana. ,

Temas de discusién

1. [{I(Jua;cs son los conflictos que pucden haber entre fa
TO‘S["‘-"“ - I By v s oataf - i
flosofta Ld_llt’dum‘ldl del mn}chc v los sistemas, pedagogias
v metodologias de la educacion moderna? ;Tlay conllictos
entre sus teorfas vl educacidn eristiana en general? ; En
su iglesia? : '

2. £Qué importancia se debe dar-en la educacion cristiana al
mdividualismo? c -

3. Ciertos pietistas pusieron mucho énfasis ¢n cuanto a la
relacion. entre la educacion v la obra misionera. El
r’no_\'n'mento evangélico protestante, ;ha mantenido un
CI'I[HS;S saludable en esta drea? ;Lo ha mantenido su iglesia

. ey Y o Cridlee -
local? ;Como? ¢Cuiles son algunas cosas especificas que
puede hzlg:er su iglesia para mantener un mejor balance en
este sentido? : |

21. Mencione fos seis axiomas de Spener al mundo educacio-

LBINLEYTETA PARTICULAR
T VALTER RABELO

Capitulo 8

LA EDUCACION CRISTIANA
EN AMERICA

Introducciéon

Cuando los europeos empezaion a colonizar el Nuevo
Mundo, trajeron sus ideas e ideales educacionales a América.
En América del Norte, los protestantes y evangélicos predomi-
naron en la escena religiosa y educacional, mientras que en
América del Sur, la conquista espafiola trajo consigo la
predominancia de la Iglesia Catélica. Por esta influencia
catolica, la educacién cristiana en la forma gue-se conoce hoy
cn dia cn las iglesias evangélicas de Latinoamérica, no vino
directamente de Europa después de la Reforma, sino por

" medio de un desvio que la llevé primero a América del Norte,

No cs decir que no hubiera influencias europeas en Latinoa-
mérica. Al contrario, muchos de los primeros misioneros
evangélicos que llegaron al continente surefio fueron europeos.
Pero parece que las influencias educacionales se deben mésalo
que sucedid’ en Norteamérica. Por lo tanto, es necesario
entender algo de la historia de la educacién en los Estados
Unidos de América para luego seguir la linea de trasmisién
hasta latinoamérica. - '

I. LA LLEGADA DE LA EDUCACION
CRISTIANA A AMERICA DEL NORTE

Antes de empezar una discusién de la historia dela
cducacién cristiana en las colonias norteamericanas, hay
algunas cosas bisicas que hay que entender. Primera, como los
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t
2. En esta regién nortena también se desarrolld el sistema

“de aprendiz-maestro para la instruecién en un oficio.

3. 11 establecimiento de escuelas. Por ideal que fuera, el
sistema de educar a los ninos en el hogar no ¢ra suficiente. De
tal modo que empezd a desarrollarse un ststema de escuelas,

“incluyendo los siguientes pasos:

1. Escuelas de dama. Una sefiorita en la comunidad se
ofrecia para enseiiar a los ninos de todo ¢l pucblo los
rudimentos de la cducacién por un sueldo minimo. En el
principio esto fue un arreglo informal, pero después de 1047 se
hizo més formal. En ese ano hubo una legislacion para que
cada pucblo, que contara con mds de cincuenta familias, tenia
ar una dama para la instruccién de sus ninos. El

que emple
clarado de tal instruccion fue “que Satands no

propésite de

- quite al hombre de un conocimiento de las Escrituras.” En tal

sistema, los textos y la ensenanza tenian una orientacion

espiritual.

b. Escuclas gramdticas. Las predecesoras de la secunda-
ria, estas escuelas tenfan el propdsito principal de preparar
jovenes para el ministerio.

¢. Educacién superior. Cuando la cducacion catolica en
América del Sur va contaba con la Universidad de San
Marcos, en Lima, Pera, y cuando dicha universidad ya habia
existido por 85 afos, los protestantes de América del Norte
fundaron su primera universidad. En ¢l a0 1636 se establecid
la Universidad de [arvard, en Cambridge, ‘Nlassachusetts,
con el propésito especifica- de preparar jovenes para ¢
ministerio. Entonces un joven, después de recibir entrena-
miento en su hogar, por medio de una dama de la comunidad v
de una escuela gramdtica, tenia la oportunidad de recibir una
preparacién comprensiva para ¢l ministerio del evangelio.

Educacién cristiana en las colonias centrales

n las colonias que quedaron un poco mis al sur de
Nueva Inglaterra, la educacion cristiana tenia otro aspecto. En
la primera region habia un espiritu ecuménico, porque los
colonizadores compartian un trasfondo calvinista. Pero en la
segunda region, existian diversos grupos, evangélicos en su
mayoria, pero de lugares y trasfondos diferentes de Luropa.
“Por supuesto, levaron consigo sus doctrinas, teologias v
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pricticas distintas v por eso fue mds dificil que tuvieran un
sistema tan coordinado como el de Nueva Inglaterra.

Por lo tanto, una escuela comin para todos no era una
posibtltdad mayor en esta regidn. Mds bien, se fundaron
escuelas parrogquidles: cada grupo o denominacion protestante
proveia para los suyos ¥y mantenia asi su propio sistema
educacional.

En esta region también se fundaron instituciones de
educacidn superior. Los preshiterianos dicron a iz a la
Universidad de Princeton, en el aio 1740 v la iglesia

. Reformada emperé la Universidad de Rutgers veinte afios
después. La primera universidad en los Estados Unidos sin
afiltacion denominacional fue la Universidad de Pensylvania
{17553).

Educacion cristiana en el Sur

En el Sur, la vida tenfa otros enfoques, Mientras los que
llegaron al norte y al centro llevaron consigo sus preceptos
religiosos que les dominaron ¢n todo, incluvendo Ja educacion,

los que Hegaron al sur no tenfan preocupaciones espirituales,

Por lo general, los colonizadores surenos no emigraron al
Nuevo Mundo buscando libertad religiosa sino las riquezas
ofrecidas por los recursos naturales de la region.

De tal modo, los niios de los ricos se educaban con la
avuda de tutores en ¢l hogar, o en escuelas privadas que no
recibian apovo ccondmico nt de una iglesia ni del gobierno. Su
mentalidad fue que los pobres no necesitaban una educacion
mds que la necesaria para cumplir con su oficio,

Ll primer sistema educacional en ¢l Sur fue controlado
por la Iglesia Anglicana (1634). A pesar de sus problemas
filosoficos en cuanto a la educacién, los surefios llegaron a
fundar la segunda universidad en América del Norte. En ¢l
afio 1093 la Universidad de William v Marv se empezd en
“Williamsburg, \lrgmra, con un propdsito doble: preparar
jovencs para el ministerio v hacer posible un entrenamiento
bueno para la juventud.

Entonces, se puede apreciar que las dos prleraS institu-
~ctones de la educacién superior en América del Norte fueron
Instituciones cristianas, fundadas para preparar al clérigo
evangélico.
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Antes de seguir con nuestro trazado de la educacnon hasta
su llegada a Latmoamenca, hay que resumir un poco. Hasta
este momento en la h!stona, cast toda la educacién habia
tenido una orientacién cristiana. Tanto en Europa como en
América del Norte, {a; educacién secular y la educacién
cristiana se desarrollaron juntas, casi inseparablemente. Pero
al llegar los siglos XVE y XVIII, el énfasis cristiano empez6 a
desintegrarse. “LII‘)ICI‘O]'I varios factores fue contribuyeron a
csto. ﬁl : :

El avance de la ci_encia, y las nuevas especulaciones
intelectuales licvaron al hombre a cuestionar su fe y creencia
en cosas sobrenaturales. El conocimiento y. el cristianismo
empezaron a separars¢ y surgieron grandes pepsadores como
Descartes, Kant, Galileo, Leibniz y otros. Las tontribuciones
intelectuales crearon un fiuevo individualismo, cientificismo y
modernismo, las que dieron énfasis a lo humano, en desmedro
de lo divino y lo espiritual. Algunos de los nuevos modos de
pensar hasta sé burlaban del cristianismo por sus “supersticio-
nes” y negaban la posib'ilidad de una palabra inspirada por
Dios. Por consiguiente, por la mitad del siglo XVIII, la iglesia
habia perdido su mayor control sobre la educacién. Esta
situacién fue empeorada en las colonias norteamericanas por
una afluencia grande de inmigrantes sin afiliacidn religiosa en
la década de 1690 y también por un espiritu de aventura,.
creado por ¢l movimiento de la poblacién norteamencana-
hacia las fronteras del oeste. o

Por lo tanto, la educacién secular y la educacnon cristiana
se dividieron y hasta ahora permanecen asf en la comunidad
cvangélica. La educacién cristiana que salia de este tiempo.
mayormente ha dejado la educacién secular en manos del
estado y se responsabiliza solamente por la instruccién religio-
sa de los suyos. (Hay muchas excepciones a esto pero, en
gcncral ha sido asi.) La mayor manifestacién de tal instruc-
cién es la escuela dominical. Tan importante ha sido su papel
en el desarrollo de la educacién cristiana que se debe exphcar
algo de su historia.

II. HISTORIA DE LA ESCUELA DOMINICAL

Después de la sepai’acnoh de la educacnén secular y la
educacién cristiana, la ‘manifestacién mds evidente dé' la*
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educacién cristiana ha sido la escuela dominical. Por su; uesto
se _hfa desarrollado, ademas de la escuela dominical, un sl.)iétem-,
ntrincado de colegios, universidades y seminarios todo l:)l
cual nos darfa un estudio muy interesante. Sin embar o
nuestre propdsito es solamente construir una base histéricagd ’
Io§' eventos en América del Norte para legar a un ezéntend"3
miento de lo que sucede en América del Sur. )
La separacién de educacién secular y educacidn cristiana
en Nortearrfér‘ica fue tinica. Estados Unidos fue el primer pais
en la era tristiana en la ¢ual no existia una religién del estﬂdo
‘que afectara su sistema educacional. Este fenémeno se deb
mayormente a la libertad religiosa con la cual se fundé ese ras
pais. En Latinoamérica, por el contrario, siempre ha exisgtido
un lazo estrecho entre la Iglesia Catélica y el estado. Por |
tanto, ta educacién ofrecida por los gobiernos es influen r d0
mucho por aquella institucién. No obstante, en el L?l‘il)la
evangélico de Latinoamérica ha existido una’ ;eaccién Iz:o‘;tro
€s0, algunas veces fuerte. En las iglesias evangélicas ha un::
mayor preocupacién por una ensefianza biblica sana en ciant )
a la} vida espiritual. Para ellos, no basta el catecismo ¢ ue *{e
recibe en las escuelas y colegios. De tal modo, los evan rlélic:'
;nsgyoi'mcnte dejan _los estudios seculares ¥y )generalesba Ia:
re“u;eois del esLado y se responsa!:)ili?:an por la ensefanza
religrosa en sus hogares e iglesias, Siguiendo el ejemplo de las
1glestas’ evangélicas de América del Norte, los evangélicos dc
los paises sudamericanos también han utilizado |a escuel:
domlmcal como el medio mis potente para realizar su
ensefanza religiosa. Al darse cuenta de esto, viene vale'bI
pregunta: ;De dénde surgié el concepto de la’ escuelaydomin’a
cal? En.este estudio de las bases histéricas de la educaciélr:

El principio del concepto

e l;lodhay‘c?rteza sobre cudndo y c6mo empez6 la primera
o 1;:3 al ominical. Algunos trazarian sus raices hasta Zinzer-

ort, el pietista del siglo XVIII. Otros nombrarian a otras
personas como los fundadores de! movimiento, incluyendo a

Wesley, et fundador de la Iglesia M :
un ministro metodista. gleswd et_Od]Sta' y @ Daughaday,
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Parecé.que el concepto probablemente tuvo su origen en
Ingtaterra, en la segunda mitad del siglo XVIII. En 1780,
aproximadamente, Roberto Raikes, conocido como ¢l “padre
de la escuela dominical,” empez6é su trabajo en este campo en
Gloucester, Inglaterra. Raikes fue un periodista que ofrecié
unas clases dominicales a los nifios de la calle para prevenir el
crimen. Empezé empleando a un maestro para ensenar a los
nifios que trabajaban en las fibricas seis dias de la semana y
que durante los domingos se encontraban deambulando por
las calles, al borde de la delincuencia. : '

La idea se difundié ripidamente y otras ciudades inglesas
empezaron a formar sus escuclas. En 1785, Wiliam Fox, un
bautista, formé la primera organizacién para promover escue-
las dominicales. Los propdsitos de su “sociedad” de promocion
incluian lo siguiente: “Prevenir el vicio, animar la industria y
las virtudes, dispersar la obscuridad de la ignorancia, difundir
Ia luz del conocimiento y ayudar al hombre a entender su lugar
social ¢n el mundo.” Se puede deducir de estos propésitos que
las escuelas fueron mayormente para los pobres y que la 1dea
fue que debian educarse dentro de su contexto y nivel socio-
economico. En el ano 1797 el movimiento habia erecido hasta
tener unos 250.000 nifios matriculados en Inglaterra. Los
nifios aprendieron a leer y, por supuesto, el libro de texto fue
la Bibha.

La idea de escuclas dominicales se traspasé a América con
mucho entusiasmo, siguiendo mds o menos la misma forma y
politica de las de¢ Inglaterra. Lo que comenzd como un
movimiento para ensehar a los pobres, llegé a ser el brazo
educacional y evangelistico de las iglesias protestantes y
evangélicas. En los Estados Unidos, las escuelas dominicales
jugaban un papel muy importante en el avance evangélico que
acompaiaba la expansién de las fronteras estadounidenses,
Las “sociedades” y agencias promocionales del concepto de
escuclas dominicales también promwocionaban, y a veces
subyencionaban, la obra misionera en las dreas fronterizas.

n el aino 1872 se realizé un plan para tener una serie de
leceiones unilormes o internacionales. La Convencién Inter-
nacional de Escuelas Dominicales estimaba el inicio de algunas
convenciones denominacionales'y también proveia para todo el
mundo evangélico una ensefianza mds ¢ menos uniforme. La
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idea fue que en cualquier iglesia y en cualquicr denominacitn
todos estudiarian el mismo pasaje general cn un domingo
dado. El resultado fue positivo. Con un sistema de lecciones
internacionales, todo ¢l mundo evangélico estudiaba la misma
cosa cada domingo. Alrededor del mundo de habla inglesa, se
distribuian las lecciones internacionales por medio de las
organizaciones misioneras, y se traducian las leccioncs a casi
cualquier idioma quc se pueda imaginar (en 1900 s¢ habfan
traducido a cuarenta idiomas).

El movimiento de lecciones internacionales ha seguido
(no sin problemas, por supuesto) hasta ¢l presente. Ll
movimiento general de las escuelas dominicales también se ha
desarrollado en muchas formas. Ha sido influenciado mucho
por la educacién secular en cuanto a teoria, técnicas, filosofia 'y
metodologia. En muchas denominaciones grandes la. escuela
dominical ha sufrido una baja. Pero en las agresivas denomina-
ciones evangelfsticas como los Bautistas del Sur y los grupos
pentecostales (en los Estados Unidos), la matricula sigue
aumentando y la ensefianza-aprendizaje sigue mejorando.

Con esta pequeiia base histérica, pasamos 2 un entendi-
miento de cémo llegd todo esto a latinoamérica. Dejamos una
discusiéon mas especifica de la escucla dominical de hoy para el
capitulo 13.

I11. EL. MOVIMIENTO MISIONERO HACIA
AMERICA LATINA Y SUS IMPLICACIONES
PARA LA EDUCACION CRISTIANA

Se da por sentado que nuestra discusién de la educacién
cristiana en latinoamérica es acerca de la educacién en las
iglesias evangélicas. No se deben menospreciar las contribu-

ciones de la Iglesia Catélica ni se debe considerar que la-

educacién cristiana evangélica se ha desarrollado en un vacio
educacional. La relacion entre la iglesia tradicional y el
movimienta evangélico, incluyendo los conflictos, ha jugado
un papel importante en el desarrollo y entendimiento de qué
debe incluirse en un programa educacional religioso. Por
supuesto, este estudio es escrito por evangélicos y para
evangélicos, de tal modo que no se va a tocar la historia de la
educacién en la Iglesia Catélica. Tal hecho no indica que e
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autor piensa que la educacién cristiana empezé recién cuando
se fundaron las primeras iglesias evangélicas. Pero si indica

‘que la educacién cristiana en nuestra propia tradicién, la que

creemos es mis biblica y mas correcta, empezé con la llegada
del cristianismo protestante y evangélico a América del Sur.
La discusién que sigue no solamente refleja una perspectiva
evangélica, sino también bautista, por el trasfondo denomina-
cional del autor.

La llegada de la empresa misionera

Existen otras fuentes buenas de informacién concerniente
a la empresa misionera én latinoamérica, y por eso delimita-
mos nuestra discusién aqui a algunas generalidades importan-
tes para nuestrgentendimiento de la_historia de la educacién
cristiana. Deiros, en su Historia del Cristiantsmo, incluye dos
excelentes capitulos sobre el movimiento misionero hacia
latinoamérica, a los cuales el lector puede referirse para los
detalles que le interesen, . :

En la introduccién a este capitulo, se dijo que la
educacién cristiana se desvié desde Europa hacia América del
Norte en camino a América del Sur. Cabe recordar'que se estd
hablando de educacién cristiana y no necesariamente del
movimiento protestante’ en si. No se debe menospreciar la
tremenda influencia de los eurapeos en la evangelizacién de
latinoamérica. Los primeros misioneros en muchos de los
paises sudamericanos fueron europeos, muchos de ellos emi-
grando por su propia cuenta y evangelizando contra la
oposicién y persecucién. Deiros hace una distincién muy
significativa cuantlo explica, en un paréntesis, que las iglesias
protestantes en latinoamérica son “de origen europeo por la
inmigracién, pero por sobre todo de origen norteamericano
por la obra misionera” (pdg. 249).

Los misioneros inmigrantes de Europa ciertamente traje-
ron sus ideas, doctrinas, pricticas y estrategias. -Pero uno
supondria que fue con la llegada de un movimiento misionero
organizado, ¢l de los Estados Unidos, que llegarfa también una

~influencia educacional mis organizada iy por .lo tanto..més

influyente. Parece que fue asf y que la educacién ha jugado un
papel importante en el desatrollo y crecimiento de Jas iglesias
evangélicas en latinoamérica. : :
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- - Segln Means, en Advance: A History of Southern Bapuiist
Missions ( Avance: Una historia de las misiones de los
Bautistas del Sur' ) el interés en la educacién y el desarrollo
social fue un factor importante en el crecimiento de la obra
bautista. Construyendo, en algunos casos, sobre las bases
formadas por bautistas franceses, alemanes, ingleses y escoce-
ses, los misioneros de los Bautistas: del Sur de los Estados
Unidos fundaron escuelas bautistas porque no habian escuelas
puiblicas. Otras denominaciones hicieron la misma cosa. En
muchos casos, el testimonio evangélico tomé el caricter
exclusivo de instituciones educacionales fundadas por los
misioneros. : ' _

. "-'Read, Monterroso y Johnson afirman que “las institucio-
“nes misioneras en Sudamérica se multiplicaron conforme las

. iglesias protestantes y las misiones tradicionales trataron de

- evangelizar a las clases superiores por medio de la educacién”
(pag. 20). Las instituciones misioneras, ademds de ser los
vehiculos para hacer llegar la educacion cristiana, servian
camo modelos para mejorar la educacién secular y disminuir ia
tasa de- analfabetos, a pesar de tocar especificamente a una
porcién pequena de la poblacion, En los primeros afios del
siglo veinte, la falta de una educacién adecuada en el sector
piblico de los paises latinos dio impetu a la influencia
evangélica. Read, Monterrose y Johnson siguen diciendo: “La
educacion era la' necesidad desesperante. ;No era éste el
llamamiento de Dios para aquel periodo?” (pag. 20; se refiere
a 1900-1916). ' ST :

A medida que los misioneros norteamericanos iban
llegando, especialmente a partir de 1919, traian consigo sus
ideas y tradiciones educacionales. Trajan ideas de c6émo,
instruir a los miembros de sus iglesias (la escuela dominical), y
de cémo entrenar a los lideres nacionales (instituciones
teolégicas). Estos métodos de preparacion légicamente refleja-
ban las caracteristicas de la educacién religiosa norteamerica-
na, porque esa fue la educacién que los misioneros conocian.
Lamentablemente, un trasplante edugacional yo institucional
de una cultura a otra no siempre trae los mejores resultados.

Bien puede ser que otros métodos de ensefanza cristiana
hubieran tenido més éxito, pero es indudable que la escuela
dominical se planté firmemente como una de las influencias

¥
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mayores en el desarrollo del cristianismo evangélico en
latinoamérica. La produccién y distribucién de matenales
curriculares y literatura periddica para uso de la escuela
dominical y de otras organizaciones de la iglesia local, ha
contribuido significativamente al discipulado del pueblo cris-
tiano en latinoamérica. Desde la produccién de la primera
copia de E! Expositor Biblico hasta el actual curriculo integra-
do de la Casa Bautista de Publicaciones, la literatura para las
clases dominicales ha servido de estimulo y de una linea
doctrinal en las iglesias bautistas, unificdndolas e instruyéndo-
las para poder evangelizar con la certeza de una base definiti-
vamente biblica. o ' ‘

En resumen, pues, tendriamos que concluir en que: ‘(1‘)
La educacién cristiana en las iglesias bautistas de latinoaméri-
ca (escuela dominical, organizaciones r!‘lisiongra_s, etc.) es
mayormente un trasplante de la educacién cristiana de las
iglesias de los Estados Unidos; (2) por buena o mala que sea,
esta educacion trasplantada ha sido usada por el Sefor; (3) su
apoyo mayor a la fortificacién y el crecimiento de la obra ha
sido en la produccién y distribucién de Ilter_atura y (4) con
nuevos esfuerzos en la Casa Bautista de Publicaciones y otras
editoriales evangélicas para fornentar una educacién integral, y
con un nuevo entendimiento entre los lideres nacionales y
misioneros acerca de qué es la educacidn cristiana, el programa
educativo de la iglesia local tendrd ain més influencia en el
desarrollo y crecimiento de la obra en los afos venideros.

Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda a.las sigguientes
preguntas: ' o : o o

1. ¢Cuil fue la diferencia principal en la escena religiosa de
América del Norte y la del Sur? | 5

2. ;En qué sentido habia similitud entre la’educacién de los
colonizadores norteamericanos y los israelitas?

3. Hubo tres factores muy importantes en el desarrollo de {a
educacién cristiana entre los colonizadores norteamerica-
nos. ;Cuiles son?
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4. ;Cuiles son los tres puntos principales que se deben

reconocer en cuanto a la educacién cristiana en Nueva
Inglaterra? - :

En Nueva Inglaterra  se ponia mucho énfasis en la
importancia de la ensefianza en el hogar. Evalde el derecho
de la comunidad en los casos de los padres que no
cumplieron con sus responsabilidades educacionales.

. '¢Cudles podrian ser algunas aplicaciones a la educacion

cristiana o educacién teolégica (preparacién de ministros)
de un sistema de aprendiz/maestro?
¢Por qué los colonizadores en las colonias centrales no

. formaron ¢scuelas comunes? ;Cudl fue la alternativa?
. A la luz de la discusién de la educacién cristiana en las

colonias centrales, jcudl serfa su opinién sobre colegios

. evangélicos en latinoamérica? ;Podrian funcionar bien

10.

11.

12

M

13.

14.

15.

16

17.

colegios y0 universidades inter —o no —denominaciona-
les? ;Por qué?

¢ Cudl fue la diferencia mayor entre los colonizadores en
las colonias del Sur y los de Nueva Inglaterra y las colonias
centrales? ;Cémo afectd esto su concepto de la educacién
cristiana? : '
¢Por qué se dividié la educacién cristiana y la educacién
secular en los siglos XVIII y XIX?

¢ Por qué se conoce a Roberto Raikes como “el padre de la
escuela dominical”? '
¢Quién fue William Fox?

¢ Qué factor existia en Jos Estados Unidos que no existe en
latinoamérica y que influyé mucho en la divisién entre la
educacién cristiana y la secular?

Debido a que la Iglesia Catdlica generalmente controla el
sistema educacional en los paises latinoamericanos, jcudl
ha sido el mayor recurso de los evangélicos para realizar su
ensefianza religiosa?

Explique el concepto de las lecciones internacionales.

¢En qué sentido afecté el movimiento misionero a la

educacién secular en latinoamérica?

Explique el papel significativo de la produccién de
literatura cristiana en el desarrollo y crecimiento de la obra
evangélica,

La

18,

19.
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;Cuiles son algunas ventajas y desventajas en un trasplan-
te educacional de una cultura norteamericana 'a una
cultura latina? -
Mencione, en sus propias palabras, cuatro conclusiones
que se podrian extrder de las influencias del movimiento
misionero en el desarrollo de la historia de la educacién
cristiana en latinoamérica. ' '

N .

Temas de discusion
Haga una comparacién entre la mentalidad o filosofia
educacional de los ¢olonizadores del sur de los Estados
Unidos y la supuesta opresidon de las masas de latinoaméri-
ca durante los dltimos cien afios.

. ;Habria otro sistema educacional (aparte de la escuela

dominical), netamente latino, que pudiera servir mejor a
las necesidades de los evangélicos latinos?

Hace pocos afios, uti conocido predicador latino dijo que
la escuela dominical no puede ser una herramienta evange-
listica en latinoamérica porque la gente latina no llega a
grupos pequefios antes de llegar primero a grupos grandes
(cultos de adoracién). ;Tenfa razén este hermano? La

_escuela dominical, jha sido, es o podria ser un brazo

evangelistico en su 'iglesia? Si usted dice que si, iqué
cambios tendrian que hacerse para lograr que la iglesia
gane nuevos miembros a través de la escuela domi‘nical?
;Cudl debe ser la actitud de un cristiano evangélico en
cuanto al aporte educacional, del pasado y del presente, de
la Iglesia Catélica? ;Qué problemas se presentan en su
pais entre alumnos catélicos y alumnos evangélicos o entre
alumnos evangélicos y administraciones catélicas? ;Hay
pasos que se podrian tomar para aliviar los problemas?
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CALTER BABRLO

Capitulo 9

'LA EDUCACION CRISTIANA EN SU
CONTEXTO SOCIO-CULTURAL

I ¢QUE SIGNIFICA SOCIO-CULTURAL?

Sucede, a veces, que algunos términos van tomando un
lugar en nuestro vocabulario, especialmente en circulos profe-
stonales, ¥ no estamos seguros a qué nos referimos cuando los
usamos, Un término tal es “socio- cultural.” Todos tenemos
una idea de su signficado general, pero es dificil definirlo en
términos. espeuflcos Para cumplir nucstro (Jl)]Ltt\(} para este
capitulo, es necesario definir el término socto-cultural, para
, que tengamos un punto de referencia coman. Asi, pndrcmm
luego pensar en algunas |mp1|camtmc*~ del dl‘lll)lLIIlL s0Cio-
cultural para- la educacidon cristiana.

Definiciones

Socieddad. El Dicctonario Larousse define la sociedad
como un “estado de los hombres o de los animales que viven
somettdos a leves comunes.” Por sociedad, pues, queremos
entender lo que es relativo a un grupo de personas que viven
en conjunto sea tal grupo grande o pequena, v quc \1\'1n on
un drea geografica limitada o extendida.

Cultura. El concepto de “cultura” es, de \crdad muy
complejo v uno podria dedicar mucho tiempo tratando de
deducir lo que reaimente es. Sencillamente, cultura se define
como el “desarrollo intelectual o artfstico”, pero ha Hegado a
tener la connotacion de lo' que caracteriza a una sociedad. Una
‘buena definicion para nuestros propdsitos seria: ... los
habltos creenctas, sistemas de valores, v formas de pensa-
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miento de una gente ‘dada en un tlempo dado. [Charles
Nicholas, en Graendorf, 'pag. 146]..

Tomando ideas de ¢stos dos conceptos de socnedad y
cultura, “socio-cultural”, pues, se refiere al contexto de vida en
el cual uno se encuentra. Es importante. que el ‘educador
cristiano estudie y entienda, en lo posible, algo de la cultura en

_]a cual desempefia su ministerio, .
Chamberlain afirma, efectivamente, que hay una relac:on '
estrecha entre la educacién y la cultura. Cada patrén y filosoffa

educacionales se condiciona por la escena cultural y a la vez es
la_expresién de la misma. La educacu’m, incluyendo .la
cristiana, no funciona en un vacio, sino dentro de, por causa
de, y reflejando un contexto socno-cultural Qucremos ver,
luego, cudles son las imipliaciones de esta verdad para la
iglesia, especialmente en‘cuanto a st “ministerio de educar.
Pero antes, revisemos rapidamente los ingredientes o factotes
evidentes en la cultura latina que goblernan la v;da de millones
que viven en estos palses. o

Contexto socio- -cultural en latmoaménca

La 1glesia evangehca local, que cumple su ministerio en
latinoamérica, 16 hard dentro de una miriada de factores que
componen la socio-cultura latina. Samuel Escobar, un promi-
nente bautista peruano, ha caracterizado a latinoamérica como
una combinacién de popullsmo, Crisis. economlca y violencia
re\olucmnana.

Nida, una autoridad ¢ en la antropologia Iatma, suglere que
los latinos se caracterizan por tendencias contradictorias,
Tales tendencias._se describen con los contrastes siguientes:
autoridad vs. individualismo (personalismo); idealismo
(quijotismo) vs. realismo (sanchismo};.y la dominacién de los
hombres (maclmmo) sobre la dependencm de las. mujeres
(hembrismo).

Nosotros, que vivimos en Iatmoamenca, tendriamos que
‘admitir que vemos la presencia de estos casos en derredor

nuestro cada dia, aunque no guisiéramos estereotlpar a todos -

para que se conformen a‘caracteristicas generales de latinoa-
mericanos. - Tendriamos :que ‘admitir tambiéii que vemos
mucha pasién, inconstancia e mestabllldad pero que alaves |

hay calma y apatia. R




. | Geyer .des_;cr:be un contraste entre la’s.p_ersonas. a las que
-wella denomina: “el latino antiguo” y “el latino nuevo.” El

ri . : 5 < . :
_primero se caracteriza por “el sindrome Amazonas,” una falsa -

:_;:e?peranza de lo que el continente sudamericano pudiera
' ‘ofrecer, pere donde no se ha hecho mucho progreso. El

- segundo’ representa un nuevo tipo de fuerza, propiamente -

latina, que se caracteriza por un deseo de gobernar y vivir sin
influencias externas y paternalismo foranco. - =
S CEI :lnfnl)rme-_ de UNIELA_M de 1970, indicé varias caracte-
as de la gente con la cual trabajamos en nuestras igles;
i ' _ stras igl :
Entre ellas menciond éstas: ~ e ¢ es-lasj
i; 1. _Masas campesinas marginadas (en algunos paises., éstos’
se-han convertido en pueblos nueves y barrios marginales ¢on
la_-qrbamzacnén de los dGltimos quince afos). '
s __2._.A9a1flab$sT; (aproximadamente el 30% de la pobla-
n; segin la World Christian Encyclopedia (“Enci i
i6n; s ‘ y En, Enci
cristiana mundial”, 1983), - - g CE C'dope-d-la
- 3. Enfermedad y desnutricién. - |
4. Diversidad demogrdfica - -

5. Economia (este factor se ha convertido en un problema

- enorme con la inflacién, la devaluacién ripida de moneda
- nacionales y las:deudas nacionalesexternas), - ° - =
©+ ‘Su informe indica otro factor que toca espeéi-fibﬁ'rﬁé'ﬁté al
FI_:sgrrql_!o de la iglesia en ‘medic de la cultura latina. Dice el
mfor_mef “debemos reeonocer que![se ha) manifesl‘ado. una
paternalidad que ha prolongado excesivamente una situacién -
de- dcpqndenqla.-_eccmémica,- teolégida y cultural. Junto con el
evanggl'_lp._ los misioneros evangélicos nos trajeron valores d
Su propia cultura nacional” (pig. 21). -
o E?’-te, autor reconoce el peligro de analizar la cultura latina
d_fscle_,ur_na Perspectiva no-latina, pero después de vivir varios
- afos en ‘un ambiente latino, se atreve a hacerlo. La iglesia
~evangélica no puede ignorar el trasfondo de sus miembrog su
ambiente diario, si espera funcionar ministrando especif}i’éa-'
mente a las necesidades de la iglesia y de la comunidad. Hay
que reconocer que un porcentaje mayor de la poblacién eys
ca_t_éhc_a_ (P'or lo menos un gran porcentaje no ha dicho que no
son -cat_éhcc:’s). Hay quereconacer’ que mucho del llamado
pagamusmo” e “idolatria™ que. existe en la tradicién catélica, se
ha pasado honestamente y fielmente de generacién en gem;ra- '
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cién, segin la tradicién de la iglesia adoptada de religiones -
indigenas: Las tradiciones cat6licas, sean éstas supersticiones,

" “idolatrias o no, forman parte integral de la cultura latina. Es

una cultura que seria incompleta (en su forma actual) sin la
cruz, las procesiones, los peregrinajes, los milagros, las fiestas

patronales y los santos. Son factores religioso-culturales que -
“no se pueden cambiar ripidamente, si. es que un cambio es

necesario. Sobre esto pensaremos luego. _
Ademis de las influencias catélicas, pero influénciadas
por éstas, hay otras caracteristicas del vivir diario en latinoa-
mérica. Una es el emocionalismo, que se evidencia en tantas
maneras como, por ejemplo, los gestos manuales durante una.
conversacién, 1a ira e impaciencia de los choferes, el volumen
de 1a musica, la repeticién de frases y compases ¢n Ja musica

“indigena, la popularidad de las canciones breves en los cultos

evangélicos, y ain el crecimiento répido de algunos. grupos

~ pentecostales. ' . . _ o
Otra caracteristica importante es, también, una filosotia

 fatalista, que determina la vida diaria con una actitud de “que -

_ serd, serd.” Esta actitud, quizé influenciada por la religién

tradicional, que enfatiza mds la recompensa eventual que la
“actual, penetra la vida diaria. Se ve en la aceptacién de la
mortalidad de los nifios. Un padre peruano lo expresé después
de la muerte de uno de sus varios hijos, diciendo que
ficilmente se podria concebir otro para reemplazarlo. (Esto es
“una actitud positiva o una filosofia fatalista?
Esta filosofia fatalista de “que serd, serd” se ve también en
sencillas actividades cotidianas: cruzar la calle sin ayeriguar la
presencia de automéviles; no respetar las sefiales de transito;

- gastar el sueldo en licor, mientras los hijos tienen hambre;

manejar un negocio sin buena planificacién, ete. Aun se ve en

la iglesia, cuando un cuerpo local trata de hacer la obra del -
Sefior “asi no m4s”, sin planificacién, sin estrategia. “Que serd;

serd.” De esto trataremos mas en la seccién siguiente.
Como se-dijo al comienzo, éstas son caracteristicas, entre
muchas mis, que existen en nuestra cultura latina. En lugar de
negar su existencia o de juzgar y criticar, debemos analizar qué
_es lo que necesita cambiarse. De alli podremos tomar los pasos
nécesarios para efectuar los cambios. Esué__, precisamente, s ¢l
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pap_el.de la 'édu_caci(’)n en la iglésia local, frente a y dentro del
ambiente socto-cultural, o _ '
II. LA EDUCACION CRISTIANA EN LA

- PERSPECTIVA SOCIO-CULTURAL

- ¢C6mo afecta todo lo dicho arriba a Ja educacién cristiana

- que se realice en la‘iglesia local? ; Cudles son las implicaciones
para la iglesia que funciona cn el contexto social de un pais
latincamericano v en 1a cultura catélica-latina? Busquemos
algunas posibles respuestas a estas préguntas. :
Relacién entre la educacion y la cultura _

Ya se ha dicho que la educacién es parte de cada cultura,
que la educacién es condicionada por la cultura y que la
cultura puede ser afectada por la educacién. Después de haber
existido bajo influencias culturales como las descritas arriba,
algunos paises latinos han experimentado pocas transiciones
en su sistema educacional secular. Muchos pafses siguen con
métodos tradicionales, es decir, con memorizacién y repeti-
cidn, en la educacién primaria y secundaria. En muchas
universidades la ensefanza consiste en dar conferencias y

exdmenes.y poco mis. Es decir que, en muchos de los paises.

latinos, considerados subdesarrollados segtin la medida de las

sociedades industrializadas del mundo’ occidental, la cultura -

~no ha condicionado la'educacién en una forma que le permita o
que le inste a avanzar. Sea esto por falta de interés, de técnica,
o falta de recursos econémicos vo de personal, parece que esta
‘es la situacidén. B '

La educacién cristiana: herramienta de
mantenimiento, cambio y crecimiento

La iglesia de Cristo es el medio que Dios usa para efectuar
‘cambios en el mundo. La educacién siempre es un agente de
cambio. Por lo tanto, la educacién cristiana puede ser usada
por Dios v su iglesia para fomentar algunos cambios necesarios
en la socto-cultura Jatina y en la poblacién en general, tanto
como dentro de la comunidad cristiana. C o

© En la poblacién en general. La iglesia evangélica debe
provectarse en el mundo secular, expresando sus opiniones,

- Dios quiere que sea. =

i
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fomentando cambios, ensefiando-un mejor camino a través de

‘actitudes, acciones y testimionios. La iglesia debe involucrarse

en los problemas del mundo, buscando y ensefando soluciq-
nes a las miserias que existen en Ia sociedad. _ :
Si entendemos que 14 vida no-es una existencia en dos
esferas, la una espiritual y la otra fisica, entonces el testimonio.
y €l ministerio de la iglesia-no deben cambiar de cara-de
acuerdo a donde se encuenitre la iglesia. Esta, mis bien, debe
de ser la iglesia en el mundo, aportando las verdadeg ¥
principios de los cuales esiportadora, para que los problemas
sociales y culturales se soluciornien. " BRI
Cully dice: “Hablar d¢ la hermandad de los Hiombres bajo
Dios no es un sustituto para darles a t_o;lc_ls' accesd a t_rab_la]o,._a
viviendas, ya la educacién” {pag. 26). La iglesia 'evangél;ca' no
debe contentarse con lamentar. la’ pobreza, el desempleo; la
violencia y la corrupcién gubernativa. Mis bien; se debe meter
en los problemas del mundo. Los evangélicos suelen decir que
Cristo e$ la Gnica esperanza. Pués, tienén que ensefidrsélo al

- mundo y tiene que dethostrarse cémo .Cristo,” soluciofig
* problemias. ' ' o S

S Sy

A veces una sociedad és tan apdtica o tan letdrgica queho -
le interesa solucionar sus problemas. Algunos miembros de a
sociedad se han acostumbrado tanto a los males en'su derredor
que se han hecho ciegos a.los problemas y a l_a nécesida;d':(jlé N
cambios. Después de mucho tiempo en cierto ambl_’;en.__te_ .
cultural, la gente es conformista. Lo que es familiar y habitual -

~ es cémodo y cambiar es diffcil.-A veces los probleras-de-una -

clase socto-econémica son pe utilidad para otra clase y a veces
un grupo o sub-cultura p}iedc' aprovecharse de otro: Eﬂ ‘tales
circunstancias la iglesia tiéne que tener una base (_loctr_ma'].- ¥
practica bien fundada, debe permanecer firme ep sus convic-
ciones y debe seguir insistiendo, con urgencia Engg‘cfadgc,oni
paciencia, que el camino de Cristo es el camino hacia fas.
soluciones. La iglesia.que:no puede ensefiar esta v_e_rd.ad con
sus patabras y ¢on sus vidas no serd el agente de cam__blo.s_ que. .

En la comunidad cnstiana. Una vez_éﬁapgel?zad}d;:]e:
queda una sola cosa al nue\}o' creyente para \ri\:ir. ’efect}vg,mgnte_-
para Cristo: educarse. Llimese lo que quiera: discipular,
conservar, instruir, confirmar, edificar, ete., la mayor respon-
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sablhdad de la 1glesna despues de evangehzar (y de 1gual |
importancia), €s proveer una educacién continuada para sus -

- miembros. Si la iglesia ha de propagarse, y si la iglesia ha de

_+enfrentar los problemas sociales y culturales, tiene que ser uria
*, iglesia instruida en lo que cree yjen cé6mo lo que cree clebe

~ afectar la vida diaria de sus miembros.

La iglesia local tiene que tener un programa de educacién

cristiana, de acuerdo a sus necesndades, para mantenerse en
‘I‘nedlo de una cultura.que puede ser adversa a sus esfuerzos.
Al exigir que cada generacién que surge sea condicionada y
adoctrinada ‘por sus ancianos en un programa ‘educacional’,

planificado ¢oncientemente, éste le ayuda a proveer continui-
- dad” [Chamberlain, pég. 75]. Es un comentario triste que
algunas iglesias ni se preocupan por mantenerse a sf mismas a

través de un programa de educacién cristiana, y mucho menos.

en utilizar la educacién para efecpuar camblos y para hacer
crecer a la iglesia, : :

Desde ¢l momento de la salvamén el cristiano estd en un
proceso de cambio. La educacibn cristiana ayuda en este
proceso. Mientras el creyente aprenda y cambie; él también
influye en los cambios en otras personas. Brown dice: “La
educacién es el proceso conscientemente controlado en el cual
se producen cambios en el comportamiento de la persona y a
través de él, dentro del grupo” (pig. 165). Asi, mientras la
iglesia se mantenga~y efectie cpmbios en los cristianos,
también efectda cambios en la soci¢dad, como una consecuen-.
cia normal. Algunos evangélicos ponen mucho énfasis en el
- evangelismo, dejando a un lado la educacién. Este autor
sostiene que tal posicién no es léglca La educacién cristiana es
la mejor herramlenta evangellstlca que t|ene la 1glez~31a.

Impl:cacmnes socno-culturales para
las iglesias latmas R .

Queda, entonces, para conclulr ‘el tratar de recapltular
algo de lo dicho y concretar sus 1mpl:cac10nes para las iglesias
evangélicas locales Podemos resumlr recalca,ndo algunos
puntos. :

1. Las iglesias cvangelncas latmas existen y funcionan en
un ambiente socio-cultural muy variado, pero con algunas
caracteristicas dlscermblcs
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2. Estas caracteristicas discernibles incluyen Crisis eco-
némica, violencia, personalismo, machismo, pasién, analfabe-
tismo, desnutricién, emocnonahsmo fatalismo y una fuerte

influencia catglica.
3. Hay una relamon estrecha entre la educacmn y la

cultura

4. La educaci6n es un agente de los cambios que se deben

" “hacer en la sociedad y en la cultura.

5. Las iglesias evangélicas latinas deben usar su mtmsterlo :
de educaci6n cristiana para: (1) mantenerse como cuerpo de
Cristo; 2) efectuar cambios en la cultura y la sociedad por
medio de fomentar cambios en las vidas individuales de sus

- miembros, y (3) alcanzar la sociedad de la cual es parte, para

Cristo.

Pre'guntas para el repaso

Después cle ieer el texto, responda a Ia’s siguientes
preguntas:

1 Describa la relacufm entre la educacnén y la eultura.

2. {Qué quiere decir la afirmacién de que la educacién

- cristiana no funciona en un vacio?

3. Mencione seis caracteristicas de la cultura latina, conside-

_rando las sugerencias de Escobar y Nida.

4. Defina los términos siguientes, en sus propias palabras:
sociedad; cultura; contexto socio-cultural; personalismo;

- quijotismo; sanchlsmo machismo; hembnsmo

5. Mencione algunas indicaciones de la existencia de und -
filosofia de vida fatalista en América Latina. '

6. Considerando todas las caracteristicas culturales que se
mencionaron en este capitulo, mds sus ideas personales,
mencione cuatro caracteristicas: que le’ parecen las mds
- evidentes. -

7. Compare las caracteristicas culturales indicadas por
UNELAM con las condiciones de su pais. ;Cuailes son las
caracterfsticas mds prominentes? -

8. ¢Por qué resiste cambios la sociedad?

9. Ensu opmlfm, icudl es el peligro que correrian las 1g|e:~,;aa
- evangélicas en ignorar la existencia de tradiciones catélicas
en el ambiente socio- cultural?
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10, ;Ayuda al educador cristiano recordar que la gente latina

es una gente emocional? ;Por qué? ;Como podria afectar
la ensefianza en la iglesia?

- Analice la actitud de “que serd, serd.” ¢Existe tal actitud

donde usted vive? ;Qué puede hacer la educacidn cristiana

. al respecto? S

12,7 ;Es la educacion siempre un-agente de cambio? LExplique,

13,
14,

¢Como se-proyeeta Ja iglesia en el mundo?

listica que tiene la iglesia? _ : _
¢Cuiles son las tres funciones principales de la educacién
cristiana, como parte de un ambiente socio-cultural?

Reaccione a esta declaracién: “La iglesia evangélica no
debe contentarse con lamentar la pobreza, el desempleo, la

-violencia y la corrupeidn gubernativa,”

- 31 es cierto que la sociedad. resiste cambios porque estd
comoda en su apatia, letargo o por otra razon, ;qué nos .
ensena esto en cuanto a la sub-cultura que es una iglesia

evangélica?

Describa la relacién entre ¢l evangelismo y la eéducacién.

¢Cudl es la relacion entre la doctrina de la santificacién y

. la educacién cristiana? S

Temas de discusién

.. ¢Cuiles son las ramificaciones e im plicaciones de la teoria
de Gever en,cuanto al “latino antiguo” y el “latino nuevo”? |

¢Se podria discernir la existencia de un “sindrome Amazo-
nas,” que se refiere a la grandeza, la riqueza y la esperanza
latente en América Latina, pero al que le falta desarrollo?

- ¢C6mo afecta a la cultura el subdesarrollo de los recursos -

~naturales y personales? ;Cémo afecta a la iglesia un

i -

subdesarrollo nacional? ;Cémo afecta ‘a la iglesia un

_subdesarrollo propio, dentro de Ia membresia?

<Hasta-qué punto pueden ser toleradas por una cultura las -

influencias " externas? ;Cudl es la diferencia “entre una

buena influencia externa v el paternalismo?

S

Segtn este capitulo, scudl esla mejor heframienta evange-
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0. . _ _ es s
~ - algunos rasgos de la; gente, que deben ser cambiados?
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4, ;Cujles podrian -scrf. algunas indicaciones de que una

mentalidad sacerdotal del catolicismo ha penetrado en las
iglesias evangélicas? (Por ejemplo: divisién del clero y los
laicos, iglesias pastor-céntricas, etc.) SRR
A la luz de la discusién de este capitulo, cuil debe ser la

actitud de los ¢reyentes en cuanta a su participacién-en el
mundo politico? ' : -

Analicc el ambiente socio-cultural de su pais. ; Cudles son

i Cuiles son algunos cambios que ‘debe bacer su iglesia en

~ su programa’ educacional para adaptarse mds a la realidad

de su ambiente socio-cultural?



Capitulo 10

' INFLUENCIAS PSICOLOGICAS
" DE LA EDUCACION RELIGIOSA
‘1_'.' LA E'SICQLOGIA Y LA EbU_'CAC._IO.N.

Ronald Gray afirma: “El campo de la psicologia ha
conquistado mucho respeto en las dltimas décadas. Por lo

" tanto un estudio de la educacién seria incompleto si no se

tomaran en cuenta los principios aceptables de crecimiento y

‘desarrollo humanos” (en Sanner y Harper, pag. 118).

En'este capitulo queremos tomar én serio el desafio que-

~ tal afirmacidn nos preserita, aunque sea en forma introductoria
* y-superficial. Debemos entender algunos de los principios a los
" cuales se refiere el doctor Gray, las:teorias de ~desarrollo .~ -
* humano, €l efecto y la relacién que tales teorias tienen sobre la

educacion. El educador cristiano que toma en Serio 'su.
responsabilidad de hacer todo lo que pueda para asegurar-una

" buena instruccién del pueblo de Dios, no dejard a un lado los

conocimientos psicolégicos que le puedan ayudar en su tarea.
Nuestro propésito en proseguir un breve estudio de la
psicologia educacional no es meramente académico, Dds bien,
lo qué aprendemos debe ser de ayuda para cumplir nuestra
funcién en el plan educacional de la iglesia local. :
Cabe decir que no se tiene que justificar-un estudio

_psicolégico en una serie de estudios de esta indole, ni pedir

disculpas por haberlo hecho. Se reconoce clara y agradecida-.

* mecte la guia y el poder del Espiritu Santo para indicar lo que

uno necesita aprender acerca de Dios y ‘de las verdades
espirituales. A la vez, es una conviceidn firme de este autor,
que cuando el Senor ponga al alcance de uno, conocimientos
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- humanos que le ayuden a entender o ensefar verdades divinas,
a €l le agrada que uno aproveche la aportunidad presentada.
Como en el capitulo anterior, ayudaria que empcecemaos
‘nuestro estudio definiendo algunes términos clave. '

Definiciones de psicologia

‘ Generaimente, la psicologia se define como el estuadio o la
ciencia de'la conducta humana: es decir, ¢l estudio de e6mo
actdan los humanos. Pero la psicologia ticne que ver no
solamente con ¢l comportamiento externo del individue, sino
con los impulsos internos que le hagan hacer Io\qu_e hace. La
psicologia incluve el estudio de la conciencia del hombre, el
porqué de sus acciones, tanto como las acciones mismas. Al
pstcélogo !e interesa saber qué existe en Iz conciencia del
hpr:nbre, qurzd aun en su alma, que contribuye a su conducta
visible. Es importante recordar que la psicologia no es el mero
proceso de especular sobre los pensamientos y actitudes de una
persona y la relacién que esto tenga con su conducta. Mis
bien, .es una ciencia precisa, que se basa en ‘experimentos
control_a_dos, en datos cientificos y con indicaciones suficientes

_para-postular teorias en cuanto a la conducta del hombre.

La educacién desde la p‘ers_pé_ctiva psicolégic#

Una pregunta clave para el educador, aun para el
ec_lucaclpr ¢cristiano, es: (qué tiene que ver la psicologia con la
educacidn? Diebe ser obvio que hay relacion entre los dos
campos. La psicologia ¢s la ciencia de la conducta humana ¥
vimos en el capftulo anterior que una funcién de la educacién
es cambiar la conducta del ser humano. Por lo tanto, la
psicologia y la educacién llegan a ser interdependientes. fsta
relacién intima entre la psicologia y la educacién se conoce
conio psicologia educacional. Precisamente, la psicologia edu-
cacional se define como “la aplicacién de creencias y relevantes
_conocimientos psicoldgicos a la teorfa y préctica de 12 educa-
cién” (Lefrancois, pig. 10). o

Tal aplicacién se hace en varios subcampos de estudios
pstco-educacionales. Un estudio de estos subcampos esti mis
alld de este estudio introductorio. El alumno ‘serio procurari

. matf_:rjales' que le ayuden a profundizarse en este -campo
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importante. Los subca! pos. del estudio de la psicologia.
educacional se mencionan aqui en forma breve. '

1. Teorias de aprendizage. La mayoria de los psiclogos
educacionales estin de|acuerdo en que: hay tres teorfas
generales de aprendizaje (cada una es un campo. de estudio
extenso dentro de si). Bl conductismo, desarroliado por los.
doctores Watson y Skinner, es el estudio de los estimulos (lo.
que causa la conducta) yllas respuestas (la conducta misma).-
[ista teoria de aprendizaje se basa en reglas ctentificas, mds o
menos rigidas, que pretenden probar que toda conducta
humana se puede condicionar, usando estimulos que produci-:
rdn las respuestas deseadas. ' T

El cognoscitivismo ptetende explicar c6mo el ser humano ™~
desarrolla su entendimiento de si mismo y de su mundo. Hay -
un énfasis en el uso de da razén enTomar. decisiones, y en:
organizar y- procesar informacién. ST

El hamanismo conciérne més a los aspectos emocionales.o
actitudinales de la conducta humana. Los humanistas tienen
interés en c6mo sienten y perciben su mundo las personas.

2. Teorias de tnstruccion. Aungue un estudio detallado

 incluiria muchas subdivisiones mas de las teorfas acerca de-la
- instruccién, podemos mencionar tres categorias’ generales de

este subcampo de la psicologia educacional. Estas teorias no
hablan tanto de cémo la persona aprende, sino cémo afecta la
aplicacién de las teorias de aprendizaje al concepto. de.la”
ensenanza. La instruccién para lograr respuestas cognoscitivas
tiene que ver especificamente con el procesamiento de:infor-
macién, es decir; de tener conocimientos. La instruccién para
lograr respuestas afectivas es la instruccién que busca cambiar
actitudes que tenga el alurnno. La instruccion para. lograr
respuestas psicomotrices trata de ensefiar al alumno destrezas
fisicas. o : S el
3. Teorias de desarrollo. Las teorias de desarrollo en el
campo de la psicologia educacienal se interesan en los cambios
secuenciales que puede haber en el desarrollo del ser humano.
Tradicionalmente, estas teorias explican etapas de la conducta
de las personas, de acuerdo a su edad . En los afios recientes, -
este subcampo se ha extendido hasta incluir el desarrollo de la
moralidad en la persona y aun el desatrollo de fa. fe. Mds
adelante veremos algo de algunas supuestas etapas de fe. ..
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. 4 Teorias:de motivacion. Segin Lefrancois, la teoria
motivacional .de la psicologia educacional plantea. cuatro
preguntas: 1) ¢Qué inicia la‘accién?.2) ;Qué dirige la-accién?
3) ¢Por qué es aprendida la conducta? 4) ;Por q'ué cesa la
cond'ucta?‘Unaestud_lo detallado de la motivacién incluiria una
consideracién de los instintos, del hedonismo y de las necesi-
dades e impulsos- del individuo. - =~ - - o o

~Aun uniestudio sencillo coma
- mencién de la teoria de la motivacién de Abraham Maslow, La

jerarquia de necesidades que presentd Maslow hace treinta
afios, es un ejemplo de un estudio cldsico que ha permanecido. -

y penetra(!cg en muchos estudios psicolégicos posteriores. Su
Jerarquia incluye cuatro categorias: necesidades fisiolégicas
(comida, ‘agua, abrigo); necesidades de seguridad {ambiente
saludable, ordenado); necesidades de amor y de pertenencia

(ser parte de un grupo social); y necesidades de autoestima-

cién (desarrollo de una buena opinién de uno mismo).
-La relacién entre la psicologia y la educacion

" Ojala que algunas relaciones éntre la psicologia y la.

educacién se-hayan hecho obvias con las discusiones ante- .

riores: Si podemos descubrir: cémo uno aprende, qué le ayuda
a aprender mejor, cudles son las etapas de desarrollo de la vida
que J_mflu_yen en su aprendizaje, por qué aprenden, y por qué
algunos pueden aprender mids que -otros, podrémos, como
educa_d_ores, _]nfluir_ en su aprendizaje. Aun en la iglesi;a en la
educacion cristiana, lo podremos hacer, Como se dijo antes, es
el Espiritu Santo quien nos guia:'en nuestros esfuerzos
educacionales en la iglesia, pero no - debemos ni por un

momento dejar de lado los conocimientos que nos pueden -
ayudar a-ser siervos mds eficiéntes para nuestro' Dios en

servicio a su iglesia, - . -

. .,Aldgducador_g;ri‘stiano le ayudaria saber discernir algunas
eorfas de aprendizaje que norman la literatura que le propor- .~

ciona lf‘- agencia publicadora de su, denominacién. Esto le
ayudaria, por ejemplo, a poder explicar a sus maestros de la
- escuela. dominical el porqué se incluyen ciertas actividades
sugeridas en las ayudas diddcticas de $u revista. Le ayudarfa a
poder analizar su propia ensefianza, para determinar si la
respuesta que busca su ensefianza es de pura informacién o si

este, debe incluir una
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busca un cambio de actitudes. Tal andlisis seria importante, -
aun -para un . predicador al planificar sus sermones. Un
entendimiento de algunas teorfas de desarrollo le ayudaria al
educador cristiano a analizar su programa educacional, para
determinar hasta qué punto éste llena las necesidades de toda
su membresia, dentro de la cual hay variedad de edades. Saber

“algo de lo que motiva a la gente le -ayudaria al educador
cristiano en la promocién de sus ideas y programas.

. Queremos tomar una de estas ideas, la del desarrollo.
humano, y ampliarla, considerando especialmente sus implica-
ciones educacionales y sus implicaciones para la iglesia.

II. DESARROLLO HUMANO

Teorias del desarrollo humano

~"Muchos son los que han contribuide en los estudios del
desarrollo humano. Limitaremos nuestra discusién a un
resumen o bosquejo de los descubrimientos de algunos de los

" teorizantes mas conocidos.

- Piaget. Jean Piaget, nacido en Francia en 1896, ha sido

~una fuerza importante en esta drea por muchos afos. Su

trabajo ha sido mayormente en relacién al desarrollo de los
nifios. Piaget sugiere que hay cuatro etapas de desarrollo en’
cada nifio, sin variacién. Varia solamente la edad en la cual el
nifio pasa de una etapa a la siguiente. He aqui las etapas de
desarrollo sugeridas por Piaget (bosquejo adaptado de Klaus-
meir, pag. 143). I I

1. Senso-motriz (0-2 anos). El nido en esta etapa aprende
mayormente €on sus Cineo sentidos, experimentando con ellos
en su ambiente; - o o e i -

el 2, Pre—"ocupaciun.al. (2-‘7'..35.0.5)-- El ﬁ“iﬁo' apl."e-“de' un

lenguaje, experimenta y actia desde una perspectiva- egocén-
trica y desarrolla conceptos muy limitadamente. .
3. Operaciones concretas (7-11 afios). El nifo en esta
etapa puede pensar légicamente, es mds social que egocéntri-
co, y entiende conceptos y la relacién de coneeptos: El término
operaciones se usa para describir que'en esta etapa las acciones
cognoscitivas: se organizan ‘en un sistema de inteligencia,
4. Operaciones familiares (11 afos-adulto). L adolescen-




- entera.
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te en esta tiltima etapa puede pensar I6gicamente, no solamen-
te con cosas concretas, stno también con conceptos abstractos.

- Kohlberg. Laurence Kohlberg ha estudiado el desarrolio

moral entre humanos en varias culturas. Ha establecido un
sistema jerdrquico de seis etapas en el desarrollo moral del
individuo. Kohlberg crce que estas etapas son universales
(para todas las culturas) v que la secuencia de las ctapas es
invartable. Su sistema se describe. sencillamente a
continuacion. ' - )

1. Etapa de moralidad heterénoma. Ll nifio de aproxima-
damente 2-6 afios de edad estd en una etapa de pre-moralidad.
‘Sus acciones, sean buenas o malas, se determinan mayormente
por la esperanza o el temor de recompensa o castigo.

‘2. Etapa de canjes instrumentales. La persona que se
encuentra en la segunda etapa de su desarrollo moral, todavia
depende mucho de reglas v controles externos, pero reconoce
también las necesidades de otrosal tomar sus decistones
morales, - : -_ . o '

~ 3. Etapa de relaciones mutuas interpersonales. En esta
etapa, la persona stente que estd actuando correctamente st asf
le parece a los “otros significativos™ en su vida. Fsta ctapa no
necesariamente se restringe a los adolescentes cuyas acciones
'se determinan por la moda. ' .

4. Etapa de un sistema social v una conciencia; Esta ctapa
extiende la tercera, para incluir no solamente los valores de
“otros significativos”, sino también Jos valores de la soctedad

5. Ltapa de contrastes sociales v derechos individuales.
Esta etapa de moralidad respeta las reglas de la sociedad por el
bien de la mavoria. ' -

- 6. Etapa de principios éticos universales. Esta ctapa
representa un compromiso con los principtos éticos. Pocas
personas, segin Kohlberg, alcanzan esta etapa de desarrolio

moral; solamente personas de la estatura de Ghandi o de

Martin Luther King.

~ Enickson. Las etapas de vida sugeridas por Erie Erickson

“son quiza las mds conocidas. Sus etapas se describen, con sus
significancias sugeridas, por contraste con las ideas presenta-

- das por Erickson. Hay tensién dindmica entre los dos concep- -

_tos de cada etapa. - . '
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1. Confianza bisica vs. desconfianza bésica (- 0-1 12
anos). Cuando hay mds confianza la tensién_ resulta en
esperanza. . _ B _

P 2. Autonomia vs. vergiienza y duda (2-3 aﬁos).'Cuandlo.
hay mds autonomia, la tensién resulta en voluntad. e
- 3. Iniciativa vs. culpabilidad (3-6 afios). Cuando hay mds.
iniciativa, la tensién resuita en propésito.” S

4. Industria vs. inferioridad (7-12 aios). Cuando hay mas.
industria, la tensién resulta en competencia. = .. % T

5. Identidad vs. confusién de papel (13-21 afos). Cuando
hay més identidad, la tensién resulta en fidelidad. - < i~

" 6. Intimidad vs. aislamiento (21-35 afios). Cuando "h'ax
miés intimidad, la tensién resulta en amor. S

7. Generatividad vs, estancamiento (35-60 afios). Cua’_n_do

hay mis gen'eratividadt'f_la tensién resulta en interés. L
8. Integridad vs, desesperanza (60- ). Cuando hay mas

“integridad, la tensién resulta en sabidurfa.

Hay otros sistémas parecidos, pero con estos tres tenemos

“la idea de cé6mo piensan los-teorizantes en cuanto al desariollo

humano.Con estos tres ejemplos tenemos una base para
determinar algunas implicaciones educacionales:
Implicaciones educacionales o
Al leer las ideas principales de estas teotias, no es muy

difieil capturar su sentido y aun nos trae a la .mfnte el f:ugdro Ny
de personas que conoc¢mos, a quienes pon-drla.rnos_en.- una
etapa u otra. Mientras ‘que es peligroso estereotipar a _.toc‘lo_s
segfih su edad, forzdndoles al molde de cierta etapa, es util
para el educador tener conocimiento de las posibles etapas Ell_?l'
desarrollo humano y cudles personas generahnente se .hal]ana_n
dentro de una etapa dada. S o

" Lias etapas sugeridas por Piaget, en cuanto al ’Qe‘?frq]-lo
del nifio, ayudan al educador a entender porquc-»um-—_n_mg
responde como responde a sus companeros de clase, y porqué

" algunos métodos de ensefianza le sirven mientras que otros no.

Le ayudan a entender que seria fitil introducirie al nific muy
pequefio conceptos muy!dificiles que todavia no'puede captar

-y entender. Le ayudan a‘saber, quizd, cémo disciplirtar al fitfio

positivamente, 'entehdiéi;]do que su-egoismo U otro campm;:a-
miento “malo” es una manifestacion de su etapa de desatrollo.
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los maestros.tuvieran un entendimiento basico del desarrollo
psicolégico de la persona. Unas explicaciones breves ¥ sencl-
llas de la psicologia del nifio, por ejemplo, podrian sensibilizar
a los macstros de los preescolares para que la clase dominical se

destraumatice. _
Un entendimiento de las etapas del desarrollo humano,

nos ayuda a entender en la iglesia porqué algunos nifos de
edad escolar pueden entender los conceptos de pecado,
arrepentimiento y salvacién, mientras otros no. Esto nos
advierte que hay que tener cuidado con presionar a los nifios a
comprometerse ¢on Un CONCEPLO que No entienden todavia.
Algunos ni tendran un concepto de coOmpromiso, mucho
menos de pecado y salvacion. A la vez, un conocimiento
psicoldgico nos ayuda a entender que debe dejarse ubierta la
pucrta para los nifos que ya estin en una etapa de desarrollo
en la cual pueden entender €stos conceplos. .
Ademads, un entendimiento de estos principios psicolégi-
cos nos ayuda, como lideres en la iglesia, a reconocer la

de aislamiento, de estancamiento y de desesperanza
Algunos de nuestros miembros

truccién y estimulos para combatir
| gozo de su salvacidn en Cristo.
Se podria prolongar esta discusién, pero no se. cree
necesario. Lo que queremos entender es que la psicologia
puede ser Gtil para la iglesia. De cierto, hay muchos aspectos
de la psicologia que no nos interesan, pero si la tomamos como
un instrumento que podemos utilizar, sin permidr que nos use
a nosotros, serd una herramicenta efectiva para ayudarnos a
grana de educacion eficaz en la iglesia.

existencia
dentro de la membresia.
necesitarin actividades, ins
estos males y poder realizar e

proveer un pro

II.I.. LA FE _COMO EXPERIENCIA PSICOLOGICA

Hay otra drea de la psicologia que influye muche en la
cducacion religiosa. s la relacién entre la fe v un desarrollo
psicolégico. En muchos cireulos educacionales v teoldgicos de
hoy, se estd hablando de la comunidad cristiana como un
pueblo o una comunidad de fe, y bien debe ser. Siasi es, la
iglesia debe preocuparse €n ensenar fe. Pero, ¢se puede hacer
eso? ; Se puede ensedar fe, o es una cosa que se desarrolla por
si misma, después de hacer un compromiso con Dios? La
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cuesudn teoldgica no nos toca en este estudio. Mis bien, lo que
queremos hacer en esta seccion es ver la posibilidad de¢ que la
fe, en la comunidad cristiana, sea un proceso educacional ¥ por
lo tanto un proceso psicoldgico.

Antes de entrar en discusion acerca de Ja fe como una
experiencia psicoldgica, cabe hacer algunas alirmaciones acer-
ca de la relacion entre 1a fe v fa ciencia.

Ciencia y fe

Siempre ha habido personas, espectalmente entre los
intelectuales, quicnes necesitan un sistema de creencia mds
razonable que [a que pueda proporcionar la mera fe. Recorde-
mos el movimiento de Tomds de Aquino y el Escolasticismo, ¥
como trataban de explicar la realidad de Dios con Ia razon
humana. Recordemos también los avances audaces de Ja
ciencia en los siglos XVI{] ¥ XIX, que trataban de probar
cientificamente que Dios no era una realidad. En [a psiquis
humana siempre existe la posibilidad de una tension entre una
fe ciega v la nccesidad de tener las cosas explicadas en forma
légica y aun cientifica. ' _

Acerca de esta posible tensién, queremos decir que la
teologia que practicamos en Ia tradicién evangélica nos insta a
aceptar las verdades divinas por la fe. Podremos explicar
logicamente algunos aspectos de nuestra creencia, mis otros
no. Estos dltimos no se rechazan por falta de pruebas externas.

Gray explica bien el asunto cuando afirma que “los
educadores cristianos no negamos ningtin resultado de la
investigacion psicolégica cuidadosa; pero cuestionamos cua-
lesquiera de sus conclusiones que parezcan contradecir [a
verdad biblica y los principios cristianos” (Sanner y Harper,
pag. 121). '

- De tal modo, la actitud del educador éristiano serio debe
ser una de cautela, para no ser entrampado en sistemas de
pensamiento que contradigan lo que ensciia la Biblia. A la ves,
debe tener una actitud de franqueza y disponibilidad para
incorporar nuevas ideas que le puedan ayudar a2 desempedar su
ministerio.
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Etapas de fe

En el campo de la: psicologfa del desarrollo humano ysu
relacion con la experiencia religiosa y con la educacién

rehgiosa, ha surgido en afios recientes un nuevo concepto
concerniente a la fe. James Fowler, un pstedlogo cristiano
norteamericano, ha desarrollado un sistema para describir el
desarrollo de la fe, en términos similares a las teorias de las
etapas del desarrollo humano.

Su teorfa se desarrolla segin investigaciones extensivas y
serias. Las conclusiones resultantes forman un sistema intrin.
cado y complejo que pretende describir el sistema de fe en
uno, sea la fe religiosa u otra. No es parte del propésito de este
capitulo describir los detalles de su gbra, y efectivamente nos
demorarfamos mucho en hacer justicia a la discusién. Sin
embargo, es la opinién.de este autor que todo estudiante del
proceso de la educacién cristiana debe tener un conocimiento,
aunque sea limitado, de las etapas de fe y las tmplicaciones de
la teorfa para la educacién cristiana. -

Fowler divide el desarrollo o 1a progresién de Ia fe en seis
ctapas, con una pre-etapa. A continuacién aparecen las etapas
con algunas explicaciones resumidas de citas de su libro Stages
of Kaith ("Etapas de fe”). S

Pre-etapa. Infancia y fe indiferenciada. En esta etapa; las -

semillas de confianza, esperanza, amor y valor le llegan al nifio
tanto como le llegan las amenazas. Es en esta etapa, que estas
cualidades (o las amenazas) sirven como base para todo lo que
haya de venir en el desarrollo de la fe de la persona, Es decir,
que la fe que se desarrolla en esta pre-etapa provee el recurso
para la confianza bésica que el nifio tendré en sus relaciones
futuras. ' R
Etapa I: Fe intuitiva-proyectiva. La fe de esta etapa estd
repleta con fantasfas. El nifio, como imitador en.esta etapa,
“puede ser influenciado poderosamente ¥ permanentemente
por ejemplos, disposiciones, acciones y cuentos de la fe de los
adultos con quienes tenga relacién” (pag. 133). - =
Etapa II: Fe mitica-literal. En esta etapa, “la persona
adapta por si misma los cuentos, las creencias y las observacio-
nes que simbolizan la pertenencia a su comunidad” (pag. 149).

En esta etapa, los nifios (a veces adolescentes y adultos) son:

H
£
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afectados tremendamente por los materiales simbélicos y
dramiticos. La etapa se llama literal, porque el nifio (escolar)
cree todo literalmente. Se llama mitica porque el nifo
descabre que, con el uso del drama, historias y mitos “él puede
encontrar coherencia a su experiencia” (pag. 149).

“Etapa III: Fe sintética-convencional. En esta etapa, “la
expériencia de la persona se extiende mis all4 de la familia,
Varias esferas demandan atencién: familia, escuela o trabajo,
comparieros, sociedad de la calle, medio y quiza religion. La fe
debe proveer una orientacién coherente en medio de ese
aleance mds complejo y diverso de compromisos. La fe debe
sintetizar valores e informacién: debe proveer una base para
identidad y perspectiva” (pdg. 172). Esta es una etapa de
conformidad y muchas personas se quedan aqui.

Etapa IV: Fe individualista-reflexiva, Esta etapa es

critica, porque es aquf que et “adolescente o el adulto debe -

comenzar a tomar en serio el peso de responsabilidad para sus
compromisos, estilo de vida, creencias y actitudes” (pag. 182).
La persona se encontrars en esta etapa viviendo en medio de
tensiones: individualidad vs. membresfa en un grupo; subjeti-
vidad vs. objetividad y reflexién critica; auto-actualizacion vs.
servicio a otros; relatividad vs. absolutividad. La fuerza de
esta etapa estd en “su capacidad para la reflexion critica sobre
tdentidad (ego) y perspectiva (ideologia).” -

- Etapa V: Fe conjuntiva. Fowler admite dificultad en
describir o definir la quinta etapa del desarrollo de la fe, Es
una c¢tapa muy compleja en que la persona, generalmente de
edad media, se encuentra incorporando dentro de si y de su
perspectiva cosas que habia suprimido o qQue no habia
reconocido antes, debido a su deseo de VIVIr cOn auto-certeza y
realidad. El individuo se encuentra rehaciendo su vida pasada,
reflexionando y criticando los mitos, prejuicios e ideales que.
antes formaban parte de su sistema de valores personales, -

Etapa VI : Fe universal. Es muy raro, segin Fowler, que
uno llegue a esta ultima etapa. La persona que llega es una
“encarnacién” disciplinada de los “imperativos de amor absolu-
to y justicia absoluta” (pag. 200). Es significativa la descrip-
cién. grifica que Fowler da de estas personas raras: por su
entendimiento superior, sacuden las estructuras sobre las
cuales construimos nuestra seguridad. “Muchas personas en
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. _ .
" esta etapa mueven a menos de los que esperan cambiar. La

personas raras, descritas por (Jesta‘ e‘tapa, tllenen |_ulrl'la grz::::;
especial que las hace parecer mds lucidas, mds seg:icn ?zég»;rds”
vez mds completamente humanas que el resto € no
(Pag-[gg?;ilg;to que estas 1deas son muy complejas ilncl) se gigec;:
que el lector entienda la significacién profu’nda elao a de
Fowler con este examen apurado de su teoria. Debe_sirso o
que hay relaciones entre esta teoria y las anterio edqude
examinamos. Pero una diferencia &gmfn:atnf?1 s qt;e,su ade
una perspectiva cristiana, las etapas de’;l a _q;.:lé iCag e
Fowler son etapas, no solamente en la vida psicolog
individuo, sino también en su vida religiosa. .
Es precisamente alli que todo esto conuenza a tomar
sentido para el educador crl_stlano. Nosotros, que omos
llamados de Dios para ensefar a su pueblo,.dtednzm [:;
responsabilidad tremenda de nutrr a‘la con?urilda y Sirro’1|§
todos en la comumdad no estin en el mismo nivel de 'Tti rollo
espiritual. Las implicaciones para nosotros son multip
i isimas. _
'mpoi“,tsa?ri:;ortantc que el edupador cristiano no haﬂg?. ':ls‘gie?
las ideas de Fowler con ingem_udad. Pero si1 tomam?a‘bua 1 rii
seriamente, nos pueden ayudar a entender al‘go de d_n:, pe_r;gal
najes de los participantes en nuestro programa ¢ uc?lfi mé;
Debemos recordar que “la tarea del eﬁg}cador es ;nuci\lo -
que ensefiar ¢l ‘contenido’ de la tradicién de la fe. D‘ues i
tarea es nutrir a la gente, con la ayuda de la gracia de |0s.l,a efe
su habilidad de estar en fe. Ser'y bacerse una p‘e‘rs?néen 2
cristiana es un proceso de for.r{'nacmn y maduracdmn ( 2:;3;1“0;
pig. 66). Nuestra responsabilidad como educa ‘cu'_ves‘cr;ra nos
es proveer el conocimiento y el ambiente nec?aar.l‘ob para ur
16 i : os la informacion
buena formacién. Es importante que usem cion
que estd a nuestro alcance para que nos a_yude a cumphr
tarea mds eficazmente.
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Preguntas para el repaso

Después de leer ¢l texto, responda a la siguicntes
preguntas: '

I. Defina, en sus propias palabras: a, Psicologia; b. Psicolo-
gia educacional,

2. Cuando se dice que la psicologfa es una ciencia precisa, ca
qué se reficre?

3. §Qué tiene que ver la psicologia con la educacion?

4. Mencione tres subcampos de la psicologia educacional.

5. ¢Quién desarrollé !a teoria dei conductismo?

6. A veces el conductismo se llama la tcoria de E-R
(estimulo-respuesta). ;Por qué es una designacién
apropiada?

7. Contraste las teorias del cognoscitivismo y humanismo.

8. ;Con qué aspecto del proceso de ensenanza-aprendizaje
ticnen que ver las teorias de instruccién?

9. Al pensar en las teorias de instruccion, ;jcudl seria el

. propésito de una instruccién cognoscitiva?! ;Y de una
instruccién afectiva? ;Y de una instruccién psicomotriz?

10. ;Qué significado tiene el nombre de Abraham Maslow
“para este estudio? _ '

I'1. Las teorfas de motivacién generalmente plantean cuatro
preguntas. ;Cuiles son?

1Z. ;Qué es el hedonismo? ; Qué tendrfa que ver la motivacién
en la iglesia? :

13. En su opinién, icudl es la relacién mas obvia entre la
psicologia y la educacién?. _

14. Discuta varias maneras en las cuales los conocimientos
psicolégicos pueden ayudar al educador eristiano evangéli-
€O en su tarea en la iglesia local.

I5. ¢Cudl serfa una posible relacién entre las teorfas de
aprendizaje y la homilética?

16. Describa la relacién entre el Espiritu Santo, el educador
cristiano y la psicologia educacional. '

17.Haga un bosquejo de las ideas principales de la teoria de
Piaget. :

18. Mencione las ocho etapas de vida, segin Erickson.

19. En su opinién, ;la tercera etapa del desarrollo moral de
Kohlberg nos indica algo en cuanto a la educacién juvenil
en la iglesia? ;Qué?
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20. Evalie Ja membresfa de las elases (o departamentos) de la
escuela dominical donde usted sirve, scgan las clapas de
desarrollo de Erickson. (Por ejemplo: entre los adultos de
21 a 35 afios, shay més intimidad o mds aislamiento? ;Qué
se debe hacer al respecto?)

Z1. Evalue el concepto de la iglesia como una comunidad de
fe. _

22. ;En qué sentido ensena fe la iglesia? . .

23. :Cudl es su opint6n personal acerca de la importancia dela
teoria de las etapas de fe, con lo poco que ha leido?
24. ¢En qué sentido es el desarrolio de la fe un proceso

psicologico? :

25. Analice la declaracidn: “La tarea del educg(ilczr' es mucho
mds que enseniar el ‘contenido’ de la tradicién de la fe.
Nuestra tarea es nutrir a la gente, con la ayuda de la gracia
de Dios, en su habilidad de estar en fe.”

Temas de discusién

1. Considere la jerarquia de necesidades presentada por
Maslow. Si bien éstas son necesidades de todas las
personas, ;cudles de ellas puede la iglesia ayudar a
satisfacer? ;Cémo? o

2. Haga una comparacién y contraste entre l.asl teorias de
Piaget, Kohlberg, Erickson y Fowler. Quizd lo podrja_
hacer con un griéfico. . .

3. Prepare un documento de 3-5 péginas que consista en una
conversacién imaginaria entre Kohlberg, Erickson, Fo-
wler y usted, hablando del desarrollo del ser humano.

4. En la clase o seminario, trate de entender '(Fn forma
general) las etapas de fe y disc‘utg su significacién para la
iglesia y para la educacién cristiana,
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Capitulo 11

EL PATRON BIBLICO EN EL DIA DE HOY |

Introduccion

En esta unidad queremos entender la relacién entre los
conceptos teolégicos que gobiernan la vida de la iglesia y la
funcion educacional dentro de aquella vida eclesidstica. Des-
pués, en el capitulo 12, contemplaremos una filosofia educa-
cional que este autor cree adecuada para la iglesia cuando toma
en cuenta su base teoldgica.

En este capitulo, queremos pensar especfficamente en
una teologia de la educacién cristiana. No es la teologia de Ia
educacién cristiana la que vamos a estudiar. Posiblemente no
existe tal cosa. Mas bien, es una teologia o quizd unos
pensamientos hacia una teologia de la educacion cristiana.

La palabra teologia se usa de muchas maneras. Se dice
que en un seminario, instituto o centro de extension se ensena
; se aprende teologfa. Se habla de teologia sistemdtica y
teologia biblica. En algunos ambientes se estd hablando mucho
de una teologia de liberacién. El titulo de esta parte habla de
bases teolégicas y el capitulo pretende hablar sobre una
perspectiva teolbgica. '

;Qué es teologia? ;Es un campo de estudio religioso? ;Es
un dominio educacional para religiosos intelectuales? ;Es un
curso de una institucién teoldgica? El tedlogo bautista Fisher
Humphreys quizd sea el que haya expresado mds sencilla y
correctamente lo que es la teologfa. El titulo de una de sus
obras, Thinking About God ("Pensando acerca de Dios™, es su
definicion de teologia. No es tanto que estudiamos teologia, m
que aprendemos teologia, ni que leemos obras teoldgicas, sino
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que hacenos teologia. Pensamos acerca de Dios y, al hacerlo,
hacemos teologia. Asi ‘que, ‘cada persona tiene su propia
teologia (con muchas influencias externas, por supuesto),
porque cada uno tiene sus propios pensamientos acerca de
Dios. ' o

Pues, ;qué tienen :que ver estas asunciones con la
educacién cristiana? Si el propdsito de la educacién cristiana es
nutrir, edificar, conservar y disciplinar a la comunidad
cristiana bajo Dios, lo que pensemos acerca de Dios tiene que
ver con 1o que ensefiamos en la iglesia. ¢ =

s importante ‘que’ el educador -cristiano- tenga una
teologfa de la educacién cristiana; es decir, unos pensamientos
acerca de Dios que le indiquen cémo hacer la educacién
cristiana. Mientras hace $u teologia, tdmbién hace su educa-
cién cristiana, y no debe haber una lucha entre las dos cosas.
n este capitulo vamos a explorar algunas posibilidades que
nos lleven hacia una teologia de la educacion cristiana, Para
hacerlo, vamos a estudiar algunos pasajes biblicos (no como

textos de prueba) que hablan de instruccion espiritual; los que.

nos ayudarén a pensar mis claramente en cémo Dios quiere
que hagamos la educacién teolégica. Después, sugeriremos
algunas implicaciones para la funcién educacional de la iglesia.

1. PASAJES BIBLICOS CLAVE

‘Hay muchos pasajes que nos pueden ayudar a desarrollar
una teologia de la educacién cristiana. Sin la intencién de ser
exclusivista, el autor ha escogido tres pasajes para escudrifiar
con cierto detalle; uno es del Antiguo Testamento, uno de los
Evangelios y uno~de las epistolas de Pablo.

Deuteronomio 6:4-9

A este pasaje los hebreos le dieron el nombre de Shemd
(“escucha”), la primera palabra de su confesién de fe. Si los

judios hubieran tenido un pasaje mds importante que cual-

quier otro en sus libros de la ley, quiz4 hubiera sido éste. Estas -
palabras les dieron el cémo trasmitir a sus hijos y a generacio- -
nes posteriores lo que Jehovd habia hecho por ellos. En este. .
sentido, el Shemad fue la base del sistema educacional de los: :

hebreos/judios, el pueblo escogido de Dios.
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El mandamiento o la instruccién dada aqui a los hebreos
para pasar los preceptos de Dios a sus hijos, les Ilégé en una
época crucial en la historia del pueblo de Israel. Moisés, ¢l
lider de.los hebreos durante aquella época, el que reci‘bia
revelaciones y palabras directamente de Jehov4, el que conocié
a Jehovi personalmente en una zarza ardiente y quien recibi6
los mandamientos de Dios para su pueblo en contacto casi
directo con Dios, ese mismo Moisés habia sido el cardcter
prl:nf:l_pal en las narraciones qué encontramos en Lxodo
LC\ilt}lCO y Nﬂmeros; pero al final del libro de Deuteronomioi

| Moisés moriria. El pueblo entonces necesitaria una manera de
no OIVIC!aI' lo que habia pasado en su historia sagrada. El
. pucblo iba a necesitar una manera de trasmitir su fe, de
~ trasmitir la Palabra de Dios, los mandamientos, las Ieyes; los
~_principios a sus hijos, para que todo aquello transformara sus
. vidas. ) : :
é[]asEl;zz?ll:rfr?:oasr;?j:;dés a lsrafl, el pueblo de Déos. En
e 1 pios y guias para la educacién cris-
tiana, la funcién educacional del nuevo pueblo de Dios, la
iglesia. Encontramos en el Shemd una prefiguracién de la
mctodologia de Jesis en su trato con las personas y su
. compromiso con el Padre para transformar las vidas de
aquellos gue le siguieran, :
) Larry Richards, en A Theology of Christian Education
(*Una teologia de l2 educacién cristiana”), sugierc y desarrolla
tres principios detrds de la ensefianza en el pueblo de Israel
como estd reflejada en este pasaje, para sugerir paralclos en la
educacién cristiana. Aqui se identifcan los principios y en la
dltima_parte ‘del capitulo nos fijaremos en los paralelos.
En primer lugar, los versiculos 3 al 6 del pasaje nos
llaman la atencidn a la persona del maestro. El que enseiia
tiene que ser uno quien tiene una relacién de amor personal
con D__los. AlUn miés, ese amor tiene que demostrarse y
cumplirse con la internalizacién de la Palabra de Dios (“es -'}
palabras . . . estaran sobre tu corazén”). Pt
En segundo lugar, el Shemd les ensen6 a los israelitas que
la educacién religiosa se trasmite en el hogar, de padres a hiqos
Es decir, que la trasmisién eficaz de la fe, de verdades divh{as‘
es a través gle un ambiente familiar, donde hay estabilidad'
amor, intimidad y compartimiento variable, pero intimo. Es
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un cuadré de edificacién, dentro de relaciones interpersonales
saludables, que el Shemd nos pinta.

En tercer lugar, los versiculos 7-9 nos indican que la
ensefianza se realiza en el contexto de la vida. ;Recuerda la
mezuza que mencionamos en el capitulo 2? El uso de la
mezuza fue un cumplimiento del mandato del versiculo 9.
Aunque los israelitas tomaban literalmente estos mandatos,
¢cudl fue su significado? Es que en la vida de uno debe haber
evidencia de la existencia de la ley en su corazbn y que se debe
utilizar cualquier oportunidad que s¢ presente para ensenar las -
verdades de Dios. '

En resumen, el Shemd ensefa que la instruccion del
pueblo de Dios en las verdades de Dios se hace en tres maneras
principales: con un modelo, con relaciones interpersonales y
dentro del contexto de la vida.

Lucas 6:40

Tradicionalmente este versiculo ha causado dificultad a
los intérpretes (véase una explicacion en Barclay), porque
parece aislado del contexto segin algunos eruditos. 3Sin
embargo, Leon Morris, en su comentario en la serie Tyndale,
ha propuesto un sentido contextual aceptable. :

En su versién del Sermén de la tlanura (del monte en
Mateo), Lucas da a sus oyentes principios para un sistema de
valores que es radicalmente diferente de los valores del
mundo. Empieza Lucas con las bienaventuranzas en el
versiculo 20, y sigue describiendo la vida del hombre del
reino, en una manera semejante a la de Mateo. Morris sugiere
que, empezando con el versiculo 38, Jesis estd hablando de la
responsabilidad que tiene un discipulo de hacer mds discipu-
los. Con tal responsabilidad, es de suma importancia que uno
viva correctamente, segiin valores elevados. Para hacer hinca-
pié en vivir correctamente, Jests hace uso de tres metdforas: el
ciego que no guia a otro ciego, el discipulo que no ¢s mayor
que su maestro y el contraste entre la paja y la viga.

El objetivo de un discipulo en el tiempo del ministerio
terrenal de Jests fue ser como su maestro. La palabra
“perfeccionado”; en el griego, significa remendar algo que estd
quebrado o roto, como redes, o animales u hombres. Aqui
tenemos, pues, el cuadro de un proceso de remendar un
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hombre quebrantade, es decir, de hacer desarrollar v madurar
a uno quien ha sido una mera criatura de Dios, para que llegue
a ser un verdadero hijo de Dios, viviendo scgan los principios
que Jesas puso como caracteristicas del hombre del reino. Tal
maduracion se realiza mientras que uno sigue v aprende de su
maestro, quien debe estar va viviendo en una manera que
manificsta las caracteristicas de un hombre del reino de [Hos.

e este modo, ¢l versiculo 40 debe sacudir nuestro
entendimiento obtuse de la {uncién educacional de la iglesia,
En la teologia personal del awtor existe la lirme conviceidn de
que en este versiculo Dios quicre decirnos algo muy importan-
tc en cuanto a cémo su pueblo ha de ser educado. s un
entendimiento que puede ser revolucionario para nucstros
complacientes programas de educacion. El pasaje nos ensciia
estas tres cosas, que nos avudan en nuestra bdsqueda de una
teologia de la educacton: _

1. L} que sigue a Cristo debe tener ¢l objetivo de ser como
Cristo.

2. Los seres humanos, a quiencs Dios ha dado la
responsabilidad de guiar, instruir v discipular a, otros, deben
ser imitadores de Cristo, con valores clevados v con madurez
espirttual, porque el discipulo o alumno tienc ¢l objetivo de ser
COmo su maestro. '

3. La idea de que el propdsito de la educacién del puehlo
de Dios es presentar datos ¢ inlormacion cognoscitiva acerca
de Divs, es un concepto incompleto ¢ inadecuado desde el
punto de vista biblico.

Las tres 1deas se pueden resumir notando dos palabras del
versiculo 3}: “serd como.” No dice: “sabri lo que su macstro
sabe”, sino “serd como su maestro.” {Qué responsabilidad para
aquel que Dios ponga como macstro delante de su pueblo!
Diremos mids de esto en la dltima parte, '

Efesios 4:12

Este versiculo se encuentra en el contexto de una de las
discusiones de Pablo acerca de la diversificacion de dones
dentro del cuerpo de Cristo, que trac unificacion al cucrpo.
Después de mencionar algunos oficios o dones en la iglesia,

Pablo dice que el propdsito de Ta existencia de tales ofictos es:

“perfeccionar a los santos para la obra del ministerio, para la
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edificacién def cuerpo de Cristo. . . " Es decir, las responsabis
lidades de los que instruyen en la iglesia al pueblo de Dios a

~través de la predicacién, la interpretacién de la voluntad de

Dios, el cuidado pastoral y la ensefianza espiritual es parte de
un proceso cvolutivo para madurar al pueblo.

La palabra “perfeccionar” tiene la misma rafz aquf que la
palabra para “remendar” que vimos en Lucas 6:40. Parece,
pues, que Pablo estd implicando a la iglesia en Efeso que el
propdsito de estos dones y la responsabilidad de estas personas
es guiar al pueblo de Dios en un proceso de preparacién para
utilidad cn ¢l ministerio (servicio) de la iglesia, para que la
iglesia sea edificada, reforzada, madurada.

Hay dos cosas intéresantes que queremos ver en este
pasaje. Una es que parece que Pablo estd hablando de una
edificacion del cuerpo, adentro del ci]'é‘rpo, como un desenvol-
vimiento interno, a través del cual 1a iglesia se madura. La otra
cosa es que en el contexto de este pasaje encontramos la
organizacién de la iglesia primitiva, que incluye oficios
diferentes para responsabilidades diferentes, cada uno de los
cuales edifica a la iglesia. Tal organizacién nos da a entender
que Dios aprueba, si no es que manda, un sistema organizado
y ordenado, segin las indicaciones del Espiritu Santo, para
Hevar a cabo Ja instruccién de su pueblo. Veremos luego
algunas consecuencias de tal pensamiento en nuestra teologia
de la educacién, ' '

II. IMPLICACIONE_S PARA LA IGLESIA

De estos pasajes, extraemos algunos pensamientos que
nos ayudan a empezar a formar una teologia de la educacién
cristiana. Hay que tener en mente que una teologfa basada en
solamente tres pasajes biblicos serd parcial, pero suficiente
como base para desarrollarse mds. Una teologia de la educa-
cion no debe ser estancada, sino siempre dindmica, en
busqueda de nuevas maneéras de expresarse. De la discusién en
Ja primera parte del capitulo, se distinguen cuando menos
cinco implicaciones para.la funcién educacional de la iglesia.
Las analizaremos bajo los siguientes temas: modelo, relaciones.
interpersonales, contextualizacién, discipulado y organi-
zacion. : : : -
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Modelo

Como vimos en nuestro estudio del Shemd, Dios quiere
' que un padre sea un buen modelo para su hijo. De igual

.:'Imanera, alguien mayor en la fe debe ser un buen madelo para’
. los menores en la fe, Si la iglesia ha de crecer, debe tener ia

Palabra en su corazén y debe vivir la Palabra.

. La educacién en la iglesia se realiza en por lo menos dos

_n_wel_eg_a la vez —la educacién formal, a través de la escuel
dominical, las sociedades misioneras, los estudios bl’blicos“1
etc., y la educacién informal, que se realiza cada vez que nos;
reunimos en el templo o que nos encontramos en la calle
Cuando una persona nueva llega a conocer % Cristo asiste a;
los cultos, y se bautiza para formar parte de Ig familia
cn:ns_tlana, écomo aprende qué creer, cémo actuar, cémo vivir
cémo adorar? En la educacién formal, si, pero auin mds que
€so, €l aprende de los demds creyentes con quiencs tigne
cqn’t_:!pto._ Los demds cristianos, ya mds maduros que ’fl:
_(tt:_or_g(;qmentc) le sirven como modelos, ;Qué tr ((il :
ponsabilidad, verdad? o d s res
Una pardfrasis de una afirmacién por Richards, llama |
atencion g esta responsabilidad; en la educacién ense’ﬁamos la
que sabemos, pero en la educacién cristiana ensefiamos lo )
somos. Cada -educador cristiano, cada pastor, en efecto nge
cristiano debe examinar su vida para 'pregunta’rse: ‘Quie)ro ao‘1
tal como soy, ser el modelo para los que mi iglesia edspera aﬁa;
para Cr.nstof O, ¢puedo yo, tal como ;coy, ser un ejemplo gi
para mi congregacién o mi clase? Fio cine
o SEI proceso- de ensefianza que empleaba Jesus, se basaba
N su concepto de ser modelo para sus discipulos. Jesas
d.n.splphlnabg’ a sus seguidores, ensefdindoles con su' ropia
vida. Les dijo: “Porque ejemplo os he dado, para que coll)nop
0s he hecho, vosotros también hagiis” (];1. 13:15) "

Relaciones interpersonales

ShemE’]:'cuadm de la ensenanza entre padres e hijos, en el
She a‘,l’es_ uno de estabilidad, amor e:intimidad. Este ambien-
€ lamtliar se debe encontrar en la iglesia mientras desarrolla

su funcién educacional. Se debe fomentar, animar y apoyar la

. e ) -
duca_cuon eristiana hogarefia y a la vez procurar proveer, con
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la ayuda del Espiritu Santo, un ambiente familiar dentro de las
actividades educacionales de la iglesia, Una educacion cual-
quiera quizd pueda ser eficaz sin amor, pero la educacién
cristiana no.

En forma directa, Dios nos indica, a través del Shema,
que los padres tienen una responsabilidad para ensefar a sus
hijos en los preceptos de Dios. La educacidn familiar no ¢s una
rama de la educacién espiritual aparte de la iglesia. s, mas
bien, una parte integral de la funcién educacional de laiglesia,
porque si no hay una relacién de amor que edifica en el hogar
de una familia cristiana, los efectos penetrarin en toda la vida
de la iglesia. El culto familiar o devocional familiar puede
afectar profundamente el nivel espiritual de la iglesia.

Los que ocupan lugares especificos de responsabilidad en
la educacién formal de la iglesia deben conocer a sus alumnos,
para que exista un ambiente faniliar en su clase. Deben
visitarlos en sus hogares, llamarlos por nombre, orar por ellos,
conocer 2 sus familiares y las circunstancias de su vida diaria
para que estos conocimientos les ayuden a fomentar un
ambiente familiar en su clase donunical. -

_ Jestis tuvo €xito en su ministerio porque tenia una
relacion intima con sus discipulos. Andaba con ellos, comia
con ellos, oraba con ellos, predicaba con ellos, lloraba con
ellos, se gozaba con ellos, y hablaba del tuturo con ellos. Es
dificil imaginar que los discipulos no sintieran una herman-
dad, un ambiente familiar en sus relaciones interpersonales,
con Jests como maestro.

Contextualizacién

L.os judios tomaban literalmente los mandatos del Shenea.
Llevaban las palabras de Deuteronomio 6: 5 en filacterias en
sus brazos y en sus frentes. El uso de la mezuza también fue
una manifestacion literal de la obediencia del mandato. La
curiosidad de los nifios al ver diariamente el rito relacionado
con la mesuza presentaba la oportunidad perfecta para que los
padres ensefaran la ley de Dios a sus hijos.

La significacién de estos actos debe ser tan real para la
iglesia como la interpretacién literal que le dieron los judios.
Debe haber una evidencia de la existencia de las verdades
espirituales y la bondad de¢ Dios ¢n la 1glesia, que penctre en
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todas las fases de Ja vida de ella. La iglesia tiene la funcién de
ensefar la Palabra, pero esa ensefianza no es una cosa aislada
de 1a vida. No es algo que se restringe a una aula en la parte
posterior del templo durante una hora cada domingo. ['s una
parte integral de la vida y debe penetrar cada fase de la vida de
1a tglesta. Ademds, el uso de la palabra “iglesia™ no se refiere a
una vida mstitucional, hecha de una programacién ministerial
v educacional. Mds bien, se refiere a lo que laaglesia, nosotros,
el pucblo de Dios, ¢l cucrpo de Cristo, hacemos en ¢l templo,
v también a lo que la iglesia, nosotros, el pueblo de Dios, el
cuerpo de Cristo, hacemos fuera del templo. La iglesia debe
aprovechar las oportunidades que le son disponibles en el
contexto de la vida de la iglesia {en todos sus sentidos), para
ensenar las verdades de Dios.

Discipulado

La palabra “discipulado” se ha hecho parte del vocabula-
rio de muchas iglesias evangélicas en América Latina en los
afios recientes, debido especialmente a obras como Sigueme,
por Ralph Neighbour, y otras. Es una palabra muy importan-
te, por la sencilla y obvia razén de que representa un concepto
inevitable para la iglesia que ha de encontrar la manera mas
biblica para reproducirse educacional y ecvangelisticamente.

El pasaje representativo que estudiamos antcriormente
(Lc. 6:40) nos ensefa que ¢l principio detras del concepto de
discipulado es que el seguidor (o el alumno), Hega a ser como
el lider (o el maestro). Es vital para nuestra teologia de la
educacién. cristiana que entendamos este principio en su
sentido doble. Por un lado, si el alummno ha de hacerse como su
maestro, debe tener la oportunidad de conocer a su maestro en
relaciones interpersonales intimas dentro del contexto de la
comunidad de fe vy la extension de ésta al mundo. La iglesia
tendrd que fomentar circunstancias, un ambiente y una
motivacién para incentivar al alumno en su peregrinaje de
hacerse como su maestro. Por supuesto, todos tenemos el
anhelo de ser como el Maestro, Jesucristo. Pero, en Lucas
6:40, Jesis estd hablando de maestros aqui en la tierra.
Cuando Pablo discipulaba a Timoteo, Pablo mismo, mientras
que €l siguiera a Cristo, dio a Timoteo el ejemplo para su
formacién en la fe v en el ministerio. Constantemente Pablo
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tenfa que exhortar, que’ motwar a Timoteo para que éste le
escuchara y aprendiera ‘de su ejemplo.

Tal lucha continua de parte del alumno indica, como
consecuencia natural, el otro sentido del principio del discipu-
lado. Es que el maestro debe ser un ejemplo digno de seguir.
Nuestra teologia de la‘educacién cristiana debe incluir el
entendimiento de que, 'si regresamos a la Biblia para los
preceptos en qué basar nuestra ensefianza, vamos a descubrir
que ¢l maestro cristiano lleva la responsabilidad de ensefiar a
los alumnos a seguir su propio ejemplo como cristiano.
“Mucha de la educaci6n ‘concierne a ayudar a la gente a saber
lo que sus maestros sabeh. La educacién cristiana concierne a
ayudar a la gente a ser lo que sus maestros son’ (Rlchards,
pig. 30). -

51 nuestro proposno en la iglesia, como educadores
cristianos, ya sea como pastores, maestros u otros, es ensefiar
que las personas sean cofho somos nosotros, jqué gran medida
para nuestro propio camino con el Sefiorl- La iglesia en la'cual

_ se toma en serio este principio, como parte de su teologia de la:

educacién, estard llegando a una profundidad en sus intercam-
bios instructivos que se aproxima al patrén que Jesis dej6 para
la iglesia. Es un patrén de santidad en el que aquel que sirve:
como maestro, comparte santidad con otros en la comunidad
de fe, a través del intercambio de ideas, conocimientos y
entendimientos, los cuales €] ha ganado por la experiencia de
vivir en la Palabra, y en vivir la Palabra. La iglesia que cumple
su funcién educacional en esa manera, sobrepasa la mentalidad
de que la educacién se haga solamente los domingos- por la
manana.

Organizaci6n

Hay cristianos evangéllcos que creen que un programa de
educacién organizado estd de mds. Pero si una teologia de la
educacién cristiana no incluyera la necesidad de una organiza-
cién o sistematizacién, se tendrian que suprimir algunos
pasajes biblicos, como Efesios 4:12, por ejemplo. _

Por la experiencia, -sabemos que cuando una cosa es
organizada, generalmente hay mds probabilidad de que tenga
éxito. Es la verdad en el mundo comercial, es una regla
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pedagégica, y ain Dios Proveyé un sistema organizado para la
- funcién de la iglesia. ' . '
.~ - Si la-organizacién es biblica, no hay que luchar contra
~ella, Se la debe utilizar como otro medio que haga mis ficil y
- . eficiente el cumplimiento de la funcién educacional de Ia
- iglesia, La organizacién en ninguna manera desplaza a la obra
- del Espiritu Santo en cambiar las actitudes e influir en los
'pensamientos de los hombres. Mis bien, el Espiritu Santo nos
~.toca con mis facilidad cuando todo ests en orden y no tenemos
mentes y espiritus tan distraidos por el desorden que tanto
prevalece en nuestra vida. Dejemos que la organizacién Juegue
su papel en la instruccién del pueblo de Dios, y dejenos queel

mismo Espiritu Santo use la organizacién como un vehicylo a
través del cual nos ensefie.

Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda a las siguientes
preguntas: ! :

L. ¢Por qué no se debe usar la. frase “la teologia de 1a
educaci6n cristiana? f

2, Mencione varias maneras en. que se usa la palabra
“teologfa.” : :
3. Segin su propio entendimiento, evalde la definicién de
teologia segin Humphreys, .
4. ¢Cémo es que hacemos teologia? _ ,
3. ¢Cuil es su. definicién de “teologia de la educacién
cristiana? :
6. :En qué sentido fue el Shemd la base del sistema
educacional de los hebreos/judios? . '
7. ¢Cual fue el contexto histérico de la recepcion del Shema?
8. ¢Estd usted de acuerdo con la declaracién “Encontramos
en el Shemd una prefiguracién de |a metodologia de
Jesds. . . ? Explique su respuesta. -
9. Mencione tres principios educacionales que se encuentran
en el Shema, segin Richards, . :
10. ;Qué significaban, internamente, las sefiales externas del’
uso de la mezuza y las filacterias?

L. ¢A qué se refiere “la internalizacion de la Palubra de
Dios”? '
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icas hace ' mbiente
12. ;Cuiles caracteristicas hacen _del hogPar un buen a
para trasmitir verdades espirituales? | Shomd?
13. ;Qué tenia que ver la mezuza con e _sz:L.ucaS 638
' | 3 n :38-
14. Describa al hombre del reino de D1qs, segl.(uj Lucss 638
41 e indique la relacién entre la descripcion del hon
; flanz istiana.
reino y la ensefianza cristiar o can
15 'Cuélgs son las tres conclusiones prllncnpa:jes ?u:dsjcaci.jn
d teologia de la
de Lucas 6:40, en cuanto a una g
SR _ -
ristiana! _ )
16 c'En qué sentido es evolutiva la ensefianza espiritual,
. d > ) ; . .
segin Efesios 4:12¢ ‘ o i
17 '(gjuéles son las cinco dreas de 1n1pl|ca01oFes teoLogestc
¢ + + o . e
;ara la educacidén cristiana que 3se anahzan

capitulo?

- 18. ;Qué significa “debe vivir la Palabra™

. 3] 1
19. ;Como aprende un nuevo creyente las practicas de la
L 4 |
AT T
iglesia? ‘ N o
20 ?Cémo afecta al nivel espiritual de la iglesia el cu
familiar? ) A o )
21. Mencione tres cosas que estd haciendo su |glesnadpi;
. fomentar un ambiente famihar en su programa edu
cional. - e Oué tienc
22. ;Qué significa la palabra “contextualizacién” ¢Qué tien
. (:ue ver con la educaci6én cristiana? o 1 eﬁseﬁan-
23. ;C6émo contextualizaban los hebreos/judios sus
- d
RSN
zas_espirituales? . o o .
24 'Cﬁélpes el sentido doble del prmmplo'del c(ijlsmpual:al??a_
25' d'Cu:il es su opinién en cuanto a la necesidad | (: organiz
. (fién en el programa educacional de la iglesia:

Temas de discusion

o | . - N
1. Usando una concordancia biblica y connentan?b’,b]l'?zf?
" estudio de las siguientes palabras en su uso biblico:

o .
aprender discipulado : ementi or
ensefiar discipular raestr

instruir conocer alumno

i 1 cntra en
2. Haga un estudio mds amplio que :;‘1 qu[j see Z?ﬁ:;t;rins "
. 0 qu . ‘
asajes citados. Us ‘
este capitulo de los tres pas : Use comentarios ¥
otras a?udas Determine si el eseritor de! libro ha interpre
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tado corretamente los pasajes, seglin su propio entendi-
miento. ;En cudles dreas podrian estos pasajes hacer mis
clara su bidsqueda de una teologia de la educacién
cristiana?

3. En base al capitulo, a sus propias ideas, al estudio de las
palabras arriba sugeridas, y a un estudio mds profundo de
pasajes clave, jcudles serian los puntos principales en un
bosquejo de su teologia de la educacién cristiana?

4. Evaltie su propia vida para determinar si hay cosas cn ella
que no deben existir en la vida de un modelo. ;Qué podria
hacer para efectuar algunos cambios neccsarios?

DIBLEYTI Y PuliCULAR
TALTER RABLLO

Capitulo 12

UNA FILOSOFIA APROPIADA
PARA LA IGLESIA -

B

Introduccién

Quizé uno preguntaria: ;por qué.es necesarta una filosoffa
de la educacién cristiana cuando ya tenemos una “teologia?
Hemos visto que teologia es pensar acerca de Dios. Filosofia es
“amor de la sabiduria,” El educador, pues, necesita desarrollar
una filosofia personal de la educacién, es decir, una manera

_sabia que le guie a poner en préctica sus conocimientos acerca

de la educacién. Si es un educador cristiano, esta blosofia
personal serd influida por lo que €] piensa acerca de Dios.

Algunos educadores no entienden la relevancia del estu-
dio de la filosofia para la obra cristiana. Piensan que la filosofia
no es prictica, que es abstracta, o que es un estudio demasiado
intclectual. Pero, un estudio relativamente profundo de las
filosofias cldsicas le ayuda a uno a extender los horizontes de su

‘entendimiento del mundo y lo que significa la vida. El estudio

de la filosofia de la educacién pinta el cuadro de lo que es la
educacién, de como la educacién nos- afecta y cle cHmo
hacemos la educacidn. -

En este capitulo, no es el propésito hacer un estudlo
profundo de la filosofia educacional. Tal estudio demoraria
mucho tiempo y tendria que ser un estudio selectivo porque el
campo es bastante amplio. Més bien, queremos ver, a vuelo de
pdjaro, algunas filosofias educacionales clisicas, para tener un
entendimiento, aunque sea superficial, de lo que algunos
educadores a través de los siglos han pensado de la educacién y
su funcién. Para que este estudio sencillo no sea un mero
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Cada losois pars el mmisents cr o Picaciones de
Después, con el trasfondo de ;sl?c f:stl:.lc;if;ona oy .iglesia-
’ , ¥ en relacidén a la
;flol;gi:_a qu?lcmp:ezamos en el capitulo anterior, vamos a
1 gerir una hlosofia educacional que quizi sea apropiad
a iglesia contemporinea. ' propacs para
losoffsedueseions, o5 hep ot il de 1
. : uchas maneras —métodos
esquemas, etc. —de organizar o categorizar las ideas filosoficas
au&lgg:?;ggr;acggllcar_éa educacndn.‘Si uno buscara libros de
ool dela cacién, encontraria, quizd, un esquema de
Filosofias clasicas
i . Idealismo .
-+- 1 Realismo.
»2:+.. Pragmatismo
s Filesefias contempordneas
v 0 Perennialismo
- . Progresivismo
. - Esencialismo
»:+: Reconstruccionismo . ;
1,0 quizd asi: : |
i Idealismo. - |
- Realismo critico b
- Teismo - dualistito
*. Empirfsmo-légico
. - Existencialismo.
Filosofia analitica .
Ot . Experimentalismo - . '
mctr:);igisg(tjlz;na;qmzé incluirian una combinacién de las arriba
- AAUND OLros esquemas usarian otra perspectiva

para describir la filosofia i
‘ de educacional y s ! {
mcluiria estas categorias: A euadro deta filosofi

... Liberal

- Humanismo

Progresivismo

Radical |

v - Analitica - |
- . . - I

M,uhay va;‘:as cafegonzacmnes mas que se podrian mencionar
y contuso, ;verdad? Esto.ilustra que la filosofia de‘l;;

E
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educacién es un asunto muy complejo y por las muchas teorias
al respecto, no se puede considerar una ciencia exacta,

El esquema que vamos a usar ¢n este capitulo, para tener
un trasfondo de las ideas de la filosofia tradicional de la
educacién, es el siguiente:

1dealismo

Realismo

Neo-Tomismo

Pragmatismo

Existencialismo
Por supuesto, no vamos a poder estudiar estas categorias con
profundidad, pero una mirada breve a cada una nos ayudari a
entender por qué la educacioén se ha hecho como se ha hecho.

L CINCO ESCUELAS FILOSOFICAS
TRADICIONALES

Idealismo: Sinopsis

La filosofia educacional mds antigua casi se explica por su
mismo nombre —ldealismo. Es una filosofia que mantiene
que la Gnica realidad verdadera se encuentra en la esfera de las
ideas. Es una filosofia sumamente tebrica que no rechaza al
mundo fisico, pero lo considera inestable y cambiante, mien-
tras que las ideas permanecen constantes y sin cambio.

El Idealismo afirma que detrds de cada objeto fisico hay
una idea. La idea es mds importante y verdadera que ¢l
simbolo de su existencia, el cual vemos como un objeto fisico.
Platén, el originador de este concepto, pensaba que s1
pudiéramos juntar todas las ideas que estdn detris de todos los
objetos que vemos, entonces poseeriamos la realidad altima y
abstracta. Luego, otras filosofias analizan que s1 existe una
realidad absoluta, entonces debe existir también una “Mente
Absoluta” que se ocupa en pensar las ideas, Es por este
concepto que Hegel, un idealista cristiano, sugeria que “la
historia es Dios, pensando.”

Educacionalmente, €l Idealismo se interesa en entender y
asimilar ideas. La educacién que promoverian los Idealistas
seria una educacion vaga y general, con el propésito de
engrandecer nuestra vision del mundo y lo que haya en ello.
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Seria una educacién abstracta y académica, sin énfasis en la
prictica. ' :

El propésito del maestro en este esquema es ser un
modelo para sus alumnos. Debe saber mis que sus alumnos
para poderles impartir los datos que sabe o las ideas que ha
capturado, para ayudarles en su desarrollo como personas. El
curriculo es lo que le ayuda al alumno a incrementar su
habilidad de pensar, gencralmente lo que se considera un
curriculo tradicional. Los métodos de ensefianza en una
educactdn tdealista incluirian conferencias, lecturas, escritura,
recitacion y periodos de preguntas y respuestas,

Idealismo: Implicaciones para la educacion
religiosa .

Esta filosofia ha influido' mucho en lo que se hace en las
iglesias evangélicas a nombre de la escuela dominical. Pode-
mos mencionar algunas implicaciones positivas de este hecho.
Primero, el tdealista cristiano usaria la Biblia como su libro de
texto, porque es lo tradicional, porque cree que contiene el
reflejo de las ideas absolutas y verdaderas, y porque contiene
una vasta cantidad de ciencia objetiva que el pueblo cristiano
pucde aprender. Segundo, Jests, como el maestro ejemplar,
es el modelo dltimo, digno de ser imitado. Tercero, hay otros
modelos en la historia de la iglesia y en la actualidad, quc son
dignos de ser imitados. Cuarto, muchos maestros, en la clase
biblica dominical, dan conferencias de conocimientos especia-
les que tienen,

Desde una perspectiva negativa, cuando esta filosofia sc
sigue en la iglesia, no se halla mucha motivacién de parte de
los alumnos, porque el maestro es el que hace todo. Ademis,
se produce el concepto en la iglesia de que algunos cuantos
tienen todos los conocimientos; un concepto que no deja lugar

para aplicaciones personales del estudio de la Biblia a la vida
de uno,

Realismo: Sinopsis

El Realismo es ‘una filosoffa mecdnica y practica que
sostiene que la realidad, la ciencia y los valores existen
independicntemente de la mente humana. Si no estuviéramos
aqui para presenciar la realidad, existiria la realidad de todos
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modos, porque-lo que es fisico y tangible es -“real”’? ve}‘dz}d::lro.
Para el realista, el mundo es un mundo d.e cosas. Anstot; els,
el primero en postular bna filosofia Feahsta, -flgma quefto olo
que existe se puede poner en un sistema lpglco de forma y
materia (mente y cuelf]l}o), y que todas las co;as son cc;sz:
porque tienen estos dos ingredientes. La pureza de una c:;s l
determina de acuerdo con la proporcnér'l de la existencia de las
dos, con mds pureza indicada por mis forma (mente).;:l v
1.2 ciencia moderna ha modificado esta teorfa, para ec_:;r
que todo lo que sucede en este mund? ocurre por ‘caulfa; ,le
leyes naturales que descubrimos a través de la ciencia,- Por lo
tanto, el realista compararia el cosmos a una maqumagjnont'r:e
cuyos movimientos son controlados por leyes [isnc;as. l_lc_s}nf |
lugar en tal universo esel de espectador delante de la maquii a
Con la inteligencia humana uno puede conocer mas .y m
acerca de como funciona la miquina. S |
Educacionalmenté, concierne al realista descubrir (lite}'a -
mente des-cubrir) todg lo que es real, para entenderlo. mejor.
Le interesa lo que la ciencia y la razon le ’pueden ensengr-,
mientras que observa lo que es '(lo que existe). L4 .
1 maestro en este esquema juega el papel del demos r:il
dor, como un eslabén en la cadena entre el alumno yt a
naturaleza. El maestra no es tan '|mportante cqme el.-maes_r-o
idealista. Mas bien, el contenido es lo mis --u_’np{)rtante.l
Mientras el maestro ‘presenta el contenido al. aIUmn?, .el
maestro mantiene una posiciéon neptral. El alumno, seglin ;:
realista, necesita un sistema organ,lzado y ordenado (C-D?:loaza
méquina del cosmos) para que asi su apr?:ndlza]e ,sgg efic n
Por su énfasis en la naturaleza,_ los cinco sentidos so
importantes en el proceso de er_lsenanza_—aprendlza;e..-. e
Ll curriculo de ‘la educacién realista descansa en ';S
ciencias: biologia, geologia, quimica, ‘mat_emétlcas, ete, ﬁ
piensa que si se aprende a traveés de las ciencias exactas, un:: 1:‘e
tendria que especular-sobre la significacion de las cosas po clar
todo tendria su significado exacto. Los métodos para er}se:]\
este curriculo serfan multiples, pero siempre sen‘ar; meto'?ﬁ
que le ayuden al alumno a absorber datos e. lfldormacno
cuantitativamente. La mente del alumno se considera ct:otmco
una receptora de informacién, la cual debe llenarse con da c:as:
Los métodos de evaluacién mis comunes son los que requie
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ren gqu :

devoﬁr‘e ;I c‘;\lumno re§Ponda a ‘preguntas o actividades,

d tendo datos especificos al profesor que éste le ha dado
urante la ensenanza.

Realismo: Implicaci '
ali : icaciones para la e i6
cristiams | P | ducacion
o 'Mgncm‘n‘amog' cuatro implicaciones de la filosoffa realista

) a educacion cristiana. Pueden haber muchas implicaciones
mas, pero €sias son las mas evidentes. -

Primera, esta filosofia ha creado una mentalidad entre

algunos evangélicos de que lo mis importante en el estudio de

izerﬁﬂ:])!:ia des un dominio de los datos biblicos. Es una
o daiols? | que forn;n_ta el riesgo de creer que el conocimiento
rios es suticiente, sin una aplicacié ' ari

G dato s . pitcacion a la vida dyaria
o hchu;‘nda, esta _fl!osofia se refleja en el arreglo fisico de
de]:masdc ases domlmcales., en las cuales el maestro se para
elas e de SlilS alumno‘s, quienes se sientan en filas, mirdndolo.
N arreglo conventente para el maestro que ve su funcién

comc'lea de compartir informacién..
erce ¢ rentifi
kel rla, los metgdos exactos y crentificos han influido
fhucho nte entrenamiento de lideres en latinoamérica a través
Educa:']; n'JI{‘:cnop programada, que se emplea mucho en la
due ll’l;l eoldgica por Extensién. La fitosofia realista dice
?nstru(fc'l €res necesitan adquirir datos, especificamente. La
Instru 16n {Jrggra?acha, supuestamente asegura que el alum-
enga todos los datos necesari 16
> reten, rios para s :
he ereng: . »s para su funcién en ¢l
Cu . .. +
o narta,.se: puede ver la influencia de una filosofia realista
o due;o sistema de ensenanza sugendo en el curriculo
o %’a”o e la Casa Bautista de Publicaciones. Ll “Didlogo y
énfm n r(ipresenta una combinacién de filosofias, pero su
é }5:515 edn l{anar fos espacios en blanco y hacer actividades en
ora de la clase, representan una filosofia realista,

Neo-Tomismo: Sinopsis

La hlosofia neo-tomista deriva su nombre de Tomis de
él?ilémod alqunen estudiamos en el capitulo 6. Se basa en la
pmﬁ?ov‘e afey la razon, que Tomis y el Escolasticismo

teron en el siglo XI11. Se podria decir que, basicamen-
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te, es el Realismo desde una perspectiva religiosa. Es la
filosofia que gobierna la educacién de la Iglesia Catélica
Romana. Tomas de Aquino postulaba que se puede alcanzar a
Dios por la razén intelectual. Lo que se puede saber por la fe,
decia Tomids, se puede confirmar por la razon. Tomis
extendi6 la idea de AristGteles, que es forma y materia, para
decir que una combinacién de la forma y la materia rinde la
esencia de una cosa. Esta esencia, entonces, se combina con
otra esfera, que es la existencia, para dar cardcter a un ser.
Ademis, Tomas decia que Dios es el origen de toda forma y
materia porque su esencia y su existencia forman el ser
perfecto (compirese Ex. 3:14).

Entonces, ¢! Neo-Tomismo afirma que el universo tiene
su base en la materia fisica y estd sujeto a leyes fisicas, pero que
debe su existencia a un Creador todopoderoso quien lo cre6
con propésito. Los seres humanos tienen el derecho de escoger
céme reaccionar a su mundo, pero deben hacerlo a través del
intelecto y la voluntad (Griese, pig. 80).

Educacionalmente, el Neo-Tomismo se interesa en el
logro de un conocimiento permanente y absoluto de una
verdad permanente y absoluta. El sistema educacional es un
sistema logieo, disciplinado, que le ayuda al que ha de
aprender a “afinarse”, a recibir “senales” de la realidad,
conociendo mds y mis acerca de su mundo. La verdad que uno
pueda aprender puede ser verdad sintética (cientifica), que se
prueba cientificamente o verdad analitica, que se prueba con el
intelecto o con la instruccién humana.

 El maestro, en este sistema, €s uno que disciplina la
mente de su alumno con razén. A la vez actla como guia
espiritual. Como el maestro idealista, el neo-tomista es la
fuente de la informacién que necesitan los alumnos y su
responsabilidad es proveer datos a los alumnos que les ayuden
a desarrollar su poder de razonar. El alumno se desarrolla con
procedimientos intelectuales a través de los cuales se vuelve un
intelectual. Aprende mejor en un ambiente que le ensefia que - '
no encontrard la verdad hasta después de un entrenamiento
cuidadoso y disciplinado de su mente.
El curriculo neo-tomista consiste en materias disciplina-
rias como matemdtica, idiomas, dogma, doctrina, etc. Estas
materias supuestamente explican al alumno la realidad de su



144 BASES PARA LA EDUCACION CRISTIANA

mundeo. Cualquier método de cardcter académico y disciplina-
rio es aceptable para ensefiar el curriculo.

Neo-Tomismo: Implicaciones para la educacién
religiosa

Obviamente, esta filosofia ha influido mucho en {a
educactdn religiosa en la tradicién catélica romana, pucs es la
expresion educacional de su teologia. Los que vivimos en
latinoamérica, en pafses predominantemente catélicos, pode-
mos ver estas influencias en la educacion estatual, con su
énfasis en Ia memorizacién, la repeticidn v otros métodos
disciplinarios. _

Pero también se ve su influencia en fa educacién cristiana
evangélica. En muchas iglesias vo denominaciones hay énfasis
en la disciplina mental. Los esgrimas biblicos, los concursos
de conocimientos biblicos v la memorizacién de versiculos son
ejemplos de esta influencia. Muchos materiales cducacionales
de publicadoras evangélicas dan fugar a conferencias o el
dictado de una materia, un método que puede ser eficiente si
incluye un sistema de evaluacién.

Debemos recordar que esta filosofia fomenta algunas
destrezas importantes, como las siguientes: habilidad para
recordar, facilidad con palabras, habilidad para razonar y cl
cultivo de la memoria (por ejemplo, recordar datos biblicos).

Pragmatismo: Sinopsis

La filosofia que pone mas énfasis en la prictica que en la
tecoria deriva su nombre de una palabra que quizd significa
accioén o trabajo. Lo que la filosofia manticne, es que uno debe
buscar lo que sirve a sus propésitos; es deeir, lo que es mds
pragmitico o prictico es lo que uno debe hacer.

La filosoffa pragmitica dice que la realidad de la vida se
encuentra en fa experiencia. Si uno experimenta algo, enton-
ces es real vy verdadero. Todo lo que se experimenta con los
cinco sentidos es vilido y es de las experiencias diarias a través
de los sentidos que aprendemos de qué se trata la vida,

Educacionalmente, el pragmatista diria que el aprendizaje
€s un proceso sin fin, determinado por la experiencia. Diria
~ademds que hay muchas ideas o conceptos que son “candida-
tos” para ser “verdades”, pero ninguno es verdad. La verdad,
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pues, es lo que funciona, y la inteligencia no es una pomqén
mental, sino la habilidad de hacer algo.

El alumno, en este esquema, estd en el centro del proceso.
de ensefianza- aprendizaje. Lo que se enseia debe ser segin
sus intereses. En lugar de ensefarle lo que le convenga al
maestro 0 a un cierto curriculo, se'le ayu‘da a desa_rrol_lar sus
intereses para que aprenda de sus propias experiencias. El
macstro tienc la responsabilidad de ser un co-aprendiz con sus,
alumnos. El es quien dirige el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pero no se ocupa en impartir datos'y conocimien-
tos a sus alumnos. Solamente les presenta los problemas y
algunas posibles maneras de solucipnarlos: L

El curriculo pragmitico consiste mis en la solucién
préctica de problemas qué en un juego.de datos y hechos. La
psicologia y la ética serian buenos ej‘emplos de materias en ur;
curriculo pragmiético. Una materia no es vilida para e
curriculo si no se adapta a una situacién real en la experiencia
en la cual se puede poner en prictica lo aprendido. El méto::jlo
més conocido para el aprendizaje es el llarnac!o méto c;
cientifico o de resolucién de problemas. Es un método en e
cual uno identifica un problema, procura todos los datos
relacionados, busca soluciones posibles al problema, escoge la
mejor solucién y actia para resolver ¢l problema.

Pragmatismo: Implicaciones para la educacgfm
cristiana g :

Esta filosoffa del siglo XX se ve en la iglesi? en varias
maneras. En primer lugar, una actitud _pragmitica en la
educacion cristiana daria mds énfasis al mimisterio prictico que
a una doctrina tedrica. Por ejemplo, en lugar de ensefiar que
todos los cristianos tienen una requnsablhdad evangelfstn:a;l
segiin Mateo 28: 19, 20, el pragmatista buscarfa formas pzrl
entrenar 2 sus alumnos en el evangelismo prictico dentro de

’ no. o
amb]ET?r:gerln:tlil;?m influye también en la ensefianza crlsnanz
en otras maneras. Reduce el autoritarismo del maestroc,l.cqe
resultados positivos y negativos..lpmste en que el alK'thlz?]S
de verdades biblicas sea con actividades précticas. c:; z:] ;)"
papeles del maestro y del alumno, porque no se encuein l amno
sus roles tradicionales del maestro que sabe todo y el alu
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_que no sabe nada. Esta filosofia, adaptada a la educacién
religiosa, pone al cristiano en el centro. Esta es una influencia
positiva si el alumno, y no la institucién, estd en el centro. Es
negativa si el alumno y no Cristo, estd en el centro,

Para muchos, en esta filosofia faltars estructura adecuada
especialmente en los casos de . iglesias que realizan toda Sl:
educacién durante una hora dominical.

Existencialismo: Sinopsis
Una filosofia relativamente nueva, el Existencialismo se
basa en ¢l personalismo y rechaza todas las otras filosofias. Le

Interesa solamente la existencia y autonomia de uno en el
mundo, S

. Este esquema de pensamiento mantiene que el cosmos
existe sin cambios y que la humanidad es “tirada a la
existencia” dentro del cosmos. Lo que le suceda a las personas
en la‘ vida depende de c6mo se desarrolla a través de sus
elecciones en la vida diaria. '

- Educacn.onalmeme, uno puede aprender en dos esferas
segin ¢l existencialista. La primera tiene que ver con Iz;
conciencia del mundo existencial. La segunda, casi indefini-
bh}-, tiene que ver con la conciencia de la conciencia del mundo
e)-nst'encml. Es una educacién no formal y no tradicional. Es
dificil que se haga enuna aula de clase. Es mds una educa(.:iéu
que se hace en la experiencia de la vida, mientras uno refleja y
actia sobre su existencia en el mundo. Es una filosofia que
concuerda con los movimientos como la llamada teologia de la
liberacién, que busca la libertad del individuo.

El propésito de un maestro de este tipo de educacién es
solamente_ despertar én el alumno un sentido de iden'tidad‘.

- .para que, ¢n base a ello, €l mismo pueda descubrir su mundo.

Elalumno es asi completamente responsable por el éxito de su

-apr(:nd!za!e y cualquier resultado que tenga. El punto clave del
o . ‘ +

. Iapl:*sndlzaje €s un “momento existencial” en el cual el alumno

- 8¢ descubre por primera vez. Es un “sistema” radical de

educacién, basado en conceptos extranos a la educacién

- tradicional. ' '
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Existencialismo: Implicaciones para la educacion
cristiana -

No es tan facil hablar de cémo esta filosofia influye en la
educacién religiosa, Quizd tenga mis influencia en algunos
conceptos radicales, como mencionamos antes. Alguien ha
sugerido;que esta filosofia tiene, para las iglesias evangélicas,
las implicaciones siguientes: Primera, como dice la filosofia,
cada alumno cristiano debe estar completamente involucrado
en la materia que estd estudiando —la Biblhia. Segunda, como
insiste el Existencialismo, la iglesia cristiana también insiste en
gue la educacién espiritual sea auténtica. Esto significaria
autenticidad en ¢l maestro tanto como en el alumno. Tercera,
como ¢l alumno en un “sistema” existencial, un existencialista
cristiano diria que el alumno cristiano debe responsabilizarse
completamente por sus ereencias y trabajo cristianos. Induda-
blemente, el cristiano es responsable por sus acciones, pero
segin la teologfa que empezamos a desarrollar en la leccion
anterior, tiene una comunidad de fe que también se responsa-
biliza por él. :

II. UNA NUEVA FILOSOFIA

El educador funciona, lo sepa o no, segin una filosofia
educacional. Bien puede ser que el lector siga una de las
filosofias arriba descritas o una combinacién de dos o mds de
ellas. Es mds probable que sea una combinacién de mds de una
filosoffa, porque no hay muchos “puristas” educacionales.

Queremos ahora sugerir otra filosofia que puede conside-
rarse apropiada para la educacion en la iglesia. Al hacerlo, se
toman ¢n cuenta algunas ventajas de las filosofias cldsicas y se
toma muy en cuenta ld teologia educacional del discipulado v
de relaciones interpersonales, que se sugirieron en el capitulo
anterior.

I.a nueva filosofia se basa en un concepto nuevo de
diilogo. Generalmente, la palabra didlogo trae a la mente el
cuadro de dos personas conversando o “dialogando.” Este es
un cuadro correcto. Pero hay un sentido mds amplio y quiza
mds completo de “didlogo.” El didlogo entre las personas
puede invelucrar muche mis que meras palabras. “Didlogo” se
puede entender como todo lo relacionade al intercambio
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personal entre dos personas. Por ello, Ia lilosofia que quere-
mos proponer es una filosofia de didlogo. Es decir, es una
filosofia educacional que hace hincapié en las relaciones
interpersonales entre los miembros del cuerpo de Cristo,
mientras ellos estdn ensefiando y aprendiendo a través de los
métodos convencionales v a través de las vivencias de su vivir
drarto. '

Las filosofias cldsicas, tradicionales y contemporineas,
tienen mucho que enseflarnos. Pero ninguna de ellas, en si, es
completamente adecuada para el cducador cristiano. Algunas
de ellas se interesan mds en distribuir propaganda o en
propagar dogmas, que en ensefiar. En un sistema cducacional
gobernade por tal filosofia, los alumnos saldrian como réplicas
de sus maestros, pensando exactamente como ellos piensan,
actuando exactamente como ellos actian. Hasta cierto punto
esto no es malo, porque sigue algunos principios del modelado
v del discipulado que encontramos en el Nuevo Testamento.
Pero el sistema falla cuando el alumno piensa y actda
exactamente como su macstro, sin desarrollarse 2 si mismo
como persona digna delante de su Creador, de la comunidad
de fe v del mundo. Tales sistemas de ensefanza dogmatica no
dejan en libertad al alumno para cuestionar, preguntar,
interpretar, sacar conclusiones y actuar, segin la voluntad de
Dios para sus vidas. Entonces son sistenias $ecos, impersona-
les y de estimulo externo en lugar de ser sistemas de incentivo
interno para aprender y aplicar verdades cspirituales.

Otras de estas filosofias comunes funcionan de acuerdo al
“sindrome det embudo.” Es decir, que los que ensehan creen
que saben todo y que los alumnos no saben nada, La mejor
solucién, pues, es derramar todos los conocimientos biblicos al
cerebro del alumno a través de un “embudo” instrucctonal,
para que tenga lo necesario para vivir la vida cristiana. Sin
dejar lugar para el didlogo interpersonal, estas filosofias niegan
que el alumno tenga experiencias de vida aplicables a lo que
estd aprendiendo en su instruccién biblica. :

Algunas dc las filosofias funcionan también segin la
teoria “bancaria”, propuesta por el brasilefio Freire. Es un
concepto que dice que los maestros depositan ideas o informa-
ci6n en las mentes de sus alumnos como si fueran bancos
pequefios de informacién. Los maestros, entonces, esperan
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que un dia sus alumnos puedan rendir cuentas de lo que se ha
depositado allf. _ -

También vemos en estas filosofias tradicionales, el con-
cepto de que todo lo que el alumno necesita conocer ya existe
latentemente en su cerebro y el alumno o la. institucién
educadora (1a iglesia en este caso) solamente tiene la responsa-
bilidad de estimular y “bombear” estos conocimientos y
entendimientos a la superficie. .

Al analizar bien todo esto, nos damos cuenta que las
filosoffas tradicionales.ponen su énfasis en uno de tres lugares
en el proceso de ensefianza-aprendizaje: en la persona del
maestro, en la-persona’ del alumno o en el contenido de la
instruccién. El autor quisiera afirmar que las tres cosas son de
suma importancia: el maestro, como.El_ ejemplo de uno que ya
ha tenido experiencia en la vida cristiana; el alumno, 00!1(;110
uno que necesita ayuda en su peregrinaje de fe; y un contenido
inspirado por Dios, que encontramos en las Sagradas Escritu-
ras. Pero, a la vez, quisiera afirmar que si las tres cosas son de
tanta importancia, no se debe dar mas énfasisaunay exf:!ulr_ a
las otras. Quisiera sugerir la alternativa _de‘ que la relaclon dg
didlogo tenga prioridad en el proceso cristiano de.enscnaln%a- _
aprendizaje, porque asi el maestro, el alumno y el contenido
toman sus respectivos lugares en forma correcta y ap_roplada. _
Tal filosofia afectaria el trato entre maestros y alumnos, las
relaciones interpersonales entre los rmemb)‘os de. nuesl;tras
congregaciones, la organizacién y el tamafio de las clases
formales de estudio biblico, la metodologia que se emplea para
presentar las verdades espirituales, el tipo de ambiente que ?e
cree en el proceso de enseﬁanza-aprendiza]_e, la aplicacién de lo
que se aprende mutuamente en la corqumdad de fe, y un sin
niimero de otras implicaciones. No dejemos que la educacion
en nuestras iglesias sea tan académica que no haya calor ¢
intercambios significativos entre maestros y’qlumnos, y entre
alumnos. Dejemos, mds bien, que el Espiritu de Dios use
nuestras diferencias y nuestras semejanzas y todo lo que somos
en relacion con los demis en el pueblo de Dios, para que, a .
través de ello, escudrifiando su Palabra, aprendamos a funcio-
nar en la comunidad de la fe. ;
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. Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda a las siguientes

preguntas: ' I

1. En su opinién, {€s necesario que un educador cristiano
~ tenga una filosofia personal de educacién?

2. Al Pragmatismo ‘a veces se le llama Experimentalismo.
+dPor qué seria éste un nombre apropiado para esta
hilosofia? Co

3. Para el idealista cristiano, jquién seria la “Mente
* Absoluta? :

4. Hay un requisito muy importante para el maestro en el
esquema idealista. ;Cudl es? '

3. Mencione cuatro implicaciones positivas del Idealismo
para la educacién cristiana.

6. Mencione una implicacién negativa del Idealismo para la
educacién cristiana,

7. El Realismo tiene relacién con el Conductismo que
estudiamos en el capitulo 10. ;Por qué?

8. Mencione cuatro implicaciones del Realismo para la
educacién cristiana. N

9. ¢Por qué se dice en el capitulo que “Didlogo y Accién”, de
la Casa Bautista de Publicaciones, refleja tendencias
realistas? Lo

10. Explique la declaracién hecha por Hegel que dice: “La
historia es Dios pehsando.” ;

11. Piense en el programa educacional de su iglesia. Con su
nuevo conocimiento de algunas filosoffas educacionales,
{piensa usted que su programa tiende hacia una de las
filosofias 'mds que a las otras? Explique su respuesta.

12. Haga un estudio exegético de Exodo 3-14. {Qué tiene que

- vercon las teorias de Tomés de Aquino en cuanto a la
esencia y existencia? '

14, Mencione algunos posibles programas educacionales para
la iglesia que tendrian un caricter pragmatico. _

15. Mencione los cinco pasos del método cientifico (método
de resolver problemas). - S

16. ;Tendria el método cientifico  valor para la iglesia?

~ Mencione algunos ejemplos.

17, {A qué se refiere la palabra “didlogo” en este capitulo?

18. Evalie ‘la filosofia de didlogo.

L
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Temas de discusion

1. Kenneth O. Gangel, en su hibro Le_adership fo:_' Chslu'ch
Education ( Liderazgo para la feducamén en 'la 1g}esna |)f}
sugiere los siguientes puntos principales para su filosofia de la

i6n en la iglesia:
Educ?flﬂ)ﬁﬂsu metagfisica (perspectiva de la realidad) debe ser
Dios- céntrica. .
(2) Su epistemologia (perspectiva acerca de la verdad)
debe ser revelacion-céntrica, ‘
(3) Su antropologia debe ser imagen-céntrica. "
(4) Su axiologia (sistema de valores) debe ser etermdad-
céntrica. _ o
(5) Su objetivo debe ser Cristo-céntrico.
(6) Su curriculo debe ser la Biblia, y
(7) Su metodologia debe ser de 1ateraccidn.
(8) Su disciplina debe estar basada en el amor.
(9) Sus maestros deben ser espirituales. .
(10) Su evaluacién debe estar basada en el crecimiento.
Evalde su hlosofia. o o
2. ¢Cudles serian algunas i!I'I])]lC‘dF:lOI‘IE:? de l_alrgo plazo N
nuestras iglesias adoptaran una filosofia de didlogo para su
programa educacional?
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Capitulo _1.3

FACTORES EN EL DESARROLLO DE UN
'PROGRAMA EDUCATIVO

};'In este capitulo, queremos enfocar algunas nociones
pricticas que reflejan las ideas teéricas que se han presentado
en algunos papitulos anteriores. Una pregunta clave para el
educador cristiano es: ;Cémo poner en practica su teologia y
filosofia de la educacién, y c6mo usar lo que sabe de la historia
y de la cultura? Se ha observado muchas veces, que la teoria
sin la prictica no vale mucho. Asf es con la educacién cristiana
en la.lglesia lacal. Si no se hace algo, lo que se sabe no
beneficia al pueblo cristiano. Por ello, en este capitulo
daremos un vistazo a seis factores que se deben considerar al
poner en practica un programa educacional en la iglesia local:
administracién, planificacién y evaluacién, personal, agrupa-
- clones, facilidades y equipo, y curriculo.

1. ADMINISTRACION

El lugar del pastor

Dos cosas, casi paradéjicas, se deben decir en cuanto al
lugar del pastor en ¢l programa educacional de la iglesia. En
primer lggar, el pastor debe enterarse de y profundizarse en
las necesidades educacionales de su grey y en los esfuerzos de
su iglesia para satisfacer esas necesidades. En muchos casos
por su educacién teolégica, el pastor sers el Gnico en la iglesia:
que tenga conocimiento de los principios educacionales que se
pueden incorporar al ministerio de la iglesia. Tendrd que ser él
quien se encargue mayormente de la planificacién y la
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ejecugion del programa educacional. Su preocupacién por el
crecirhiénto espiritual de sus miembros le dard una visién para
proveer para su edificacion.

El pastor debe tener los conocimientos basicos que le
ayuden a sugerir los mejores ingredientes en el programa de su
iglesia. Debe preocuparse por leer, ademds de sus libros
exegéticos y de teologia, libros acerca de principios educa-
cionales. :

Ll pastor ensefia en su predicacién, Al hacerlo, se dari
cuenta de lo inadecuado de su enseiianza, por hacerse en tan
corto tiempo. Esta ensefianza del pastor en sus sermones y en
otras oportunidades de entre semana, son de mucha importan-
cia en la funcién educacional de la iglesia por su cardcter
autoritativo y por su inspiracién espiritual. Pero, el mismo
pastor se dard cuenta que eso no es suficiente para todas las
necesidades de la iglesia. El se preocupard, entonces, por un
programa mias amplio, lo promoverd y ayudard a adnu-
nistrarlo.

ParadGjicamente, el pastor no tiene que ser forzosamente
la persona encargada del programa educacional de la iglesia.

En algunos casos, especialmente en iglesias muy pequenas,

quizd es mejor que lo sea. Pero, en muchos casos, seria mejor
que el pastor delegara las responsabilidades educacionales a
personas capacitadas en esta drea. Aliviaria al pastor de la
trampa de sobre-extenderse, cuando tiene otras responsabili-
dades como las de predicar, visitar, orar y aconsejar. A la vez
la persona o personas que se encarguen de la educacién pueden
crecer mientras aprenden su oficio yo ejercen su don o
destrezas. Bl pastor que hace todo porque teme que otros

_fallen, o que hace todo por su superioridad intelectual o

prictica, nunca tendra el privilegio de trabajar estrechamente
con los lideres en su iglesia, porque nunca habrin lideres.

El Director de educacion

Algunas iglesias tendrdn una persona en quien ¢l pastor v
la iglesia tengan confianza, quien se encargue completamente
del programa educacional, siempre en coordinacién con el
pastor. Esta persona puede ser alguien con entrenamiento
teolégico, un ministro “profesional”, que recibe sueldo, o
puede ser un laico, voluntario, quien recibe su entrenaniento
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del mismo pastor. Puede ser solamente el “supertntendente”
(director es el titulo mds correcto) de la escuela dominical o
puede ser responsable por cualquier actividad educacional que
la iglesia ofrezca.

Se ha notado que en muchas iglesias evangélicas el
“superintendente” tiene una tarea muy limitada, que consiste
en presidir la apertura y clausura de la escuela deminical. En
realidad, su trabajo es mucho mds que eso. Aqui se sugicren
algunas responsabilidades de este “brazo derecho” del pastor:

i. Ser ejemplo en la visitacién.

2. Entrenar o proveer oportunidades de entrenamiento
para los maestros en la iglesia.

3. Presentar informes semanales, mensuales y anuales a la
iglesia.

4. Presupuestar las necesidades materiales de la escuela
dominical. :

5. Coordinar con ¢l tesorero de la iglesia para la compra
de equipos y dtiles. :

6. Asesorar a la escuela cada domingo, con el intento de
resolver problemas y corregir situaciones desfavorables.

7. Mantener un registro de asistencia y otros datos que le
convengan a la iglesia (si ésta es relativamente grande, un
secretario le puede ayudar).

8. Estar atento a cualquier necesidad, que de no cumplir-
la, pondria en desventaja el crecimiento y el buen funciona-
miento de la escuela.

9. Trabajar estrechamente con el pastor.

En el caso de que el superintendente o director de
educacién no esté capacitado en una de estas reas, debe
procurar asistir a conferencias o talleres que le ayuden, lecr y
estudiar obras referentes a este campo, y pedir la ayuda del
pastor y de otras personas calificadas en esta drea.

Comisiones y juntas

Algunas iglesias hacen uso de una junta de educacién
cristiana o de una comisién sencilla, que asesora y planifica el
ministerio educacional de la iglesia. No es la practica en
muchas iglesias bautistas el utilizar tal junta, pero si le
conviene a su iglesia, no hay nada que le impida tenerla. Siia
iglesia desea emplear una junta o comisién, sus responsabilida-
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des serian semejantes a lag arriba mencionadas como responsa-
bilidades del director. La comisién coordinaria sus esfuerzos
con los del director para un programa cohesivo. -

Paul Dirks (en Graendorf, pdg. 260) ha sugerido algunas
funciones para una junta de educdcién cristiana. Son las
siguientes: estudiar las necesidades educacionales; establecer
objetivos; desarrollar el: programa; aprobar “el curriculo;
asesorar a los obreros; proveer las facilidades; desgrrolla_r un
reconocimiento educacional entre los miembros; alentar la
cooperacion entre el hogat-y la iglesia; y, evaluar el progreso.

1. PLANIFICACION Y EVALUACION

Sin entrar en una discusién detallada, cabe recalcar que,
el pastor, el director de educacién y otras personas involucra-
das en la obra educacional de la iglesia, tienen la responsabili-
dad de planificar para el funcionamiento y éxito del programa
educacional de la iglesiai ' o _

Segdn Barnard y Rice, “planificar es proyectar el curso de
accién” (Sanner y Harper, pag. 372). Un buen programa de
educacién no surge por $u propia cuenta ni se mantiene sin
una planificacién y evaluacién continua. Como se dijo’en la
seccitn anterior, los responsables deben analizar las necesida-
des de la iglesia y hacer planes especificos para satisfacerlas.
Sus planes deben-incluir detalles, como: ;jcudnto va a costar?
icudnto personal serd necesario? jcudles son las metas? ien
qué modo se va a evaluar? ;cudl es el grupo en la iglesia que se
quiere alcanzar con el programa? ¢cudles son los métodos que
se van a usar? jcon qué curriculo se cuenta para este
programa?, y otros detalles que puedan parecer necesarios.” .

El anilisis de las necesidades de la iglesia es muy.
importante por varias razones. Primera, le permite 2 la iglesia
reconocer lo adecuado o inadecuado de los programas exis-
tentes. Segunda, le ayuda a la iglesia a entender que la
educacién cristiana es mucho mds que una hora dominical:
(recuerde nuestra teologfa y filosofia). Tercera, le da a la:
iglesia oportunidad para la creatividad, mientras trata de
desarrollar programas que satisfacen especificamente sus nece-
sidades nicas como iglesia focal auténoma. Cuarta, le permite
a la iglesia escudrifar las necesidades de grupos minoritarios,




158 BASES PARA LA EDUCACION CRISTIANA

E};:;O lios _qll!c. tlel_len Fl_chcncng:ias mentales o fisicas, Por
'quép [’(’)\:il la iglesia L}tlllza la literatura “Didlogo y Accién”
b u_intI;, e;ili?]?lflsap;dlgaigf:seiar ];ara los he;marlms analfabetos.;
o ! _ : aprovechar la presencia d
o pa:;)cslolfuménos y matenales que fuel_-on poco utilizados e:f
té.ologilé 'ael:;i:lzill; ds;.ts necesfl_dades: educacionales, en base a una
iélcsia :puede darsy una filosofia que se quiere practicar, una
instruccién esy irite If-‘uema de que le falta mucho en la
corregiy oso a.[:edeua . I:E_iacer planes cuidadosamente para
oo, L pl - cambiar por completo la fisonomia de la
Planificaciéon y la evaluacién s parte de la

organizacién que form i
. a parte integr: .
estudiamos en el caPitulopll. tegral de la teologia que

III. PERSONAL

Otro factor muy importante en | ranizaci
oo ' t a organizacién de
Il:u nganrgsanf;(i:::ﬁgmal es la bugqu‘cda. y uso de los recurstf;r:
. domnanos Decess uasl |i:uara el funf:lonamlento del programa. Los
o asantos d ygc] errl*{:[:n:)rtan.cna, en cuanto al personal, son ¢l
. renamiento, :
- Reclutamiento '
- Un método ! rson .
ICCIUtamicn:giol;)i:?oll:;usti;f personal que se usa mucho es ¢l
de afos mte s 2 criol a. prografna ya cuenta con personal
e afos atris e ptensa en evaluar su efectividad. O, surpe
a necesi ¢l pastor v otros nomb a persona pis
tormar tae onme o2 'ombran una persona para
romar ese carg I;Iuestrs:;st_terlna,,]:oor rucho que se utilice, no es
Pordue no s Tuger eologia (_11? la educacién no lo permite,
e 44 mod[glacall un, andlisis de las relaciones interper-
o 0, ¥ porque no refleja un proceso
o Elsf)nztodo mas recomendado en los manuale
€ una comisiéon de nombramientos
puede ser la comisién de educacidn, si la igle
puede ser una comisién nombrada p:)r la i E_b
por el pastor y ratificada por la iglesia. Su fg |
log puestos que se necesitan llenar v re e
mismos. Los pasos que sigue en s

s eclesidsticos
Esta comision
sia la tiene, o
a o nombrada-
10n es estudiar
y reclutar personas para los’
u trabajo son los siguientes:
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| .

1. Revisar las necesidades y los puestos a ocupar.

2. Considerar toda la membresia y la diversidad de
ialentos, destrezas y dones.

3. Sugerir entre si personas de la membresia que podrian
servir en las distintas areas de necesidad.

4. Entrevistar a las personas sugeridas para saber su
disponibilidad y voluntad para servir en las capacidades para
las cuales son consideradas. :

5. Recomendar a la iglesia el nombramiento de las
personas que estdn dispuestas a Servir.

Algunas iglesias diran que utilizan el método de una
comisién nominativa, cuando en realidad utilizan una mezcla
de este método y del primero. Si la comisién de nombramien-
tos ha de funcionar eficientemente debe tomar en SErio su
responsabilidad. Debe trabajar bajo la guia del Espiritu Santo -
y eso indica que el proceso entero debe ser bafado en oracién,
Si toma en serio su trabajo, la comisién no esperard el dltimo
momento para comenzar su labor. Se debe empezar con meses
de anticipacién para tener el tiempo necesario para las
entrevistas, '

Para algunas personas, ¢l sistema de comisiones de
nombramientos es demasiado rutinaric y no toma en cuenta
suficientemente ¢l aspecto de los dones espirituales y el deseo

" de los miembros del cuerpo de ejercer su don. De ser éste el

caso en su iglesia, el autor le recomienda un método que
combina la organizacion de una comision nominativa con una
flexibilidad espiritual que toma en cuenta los dones y descos
de la membresia en una forma mds directa. El autor ha tenido
experiencias favorables con este método en dos iglesias, en dos
culturas diferentes.

Para comenzar, la iglesia nombra una comisién de
nombramientos cuyd responsabilidad es canalizar los dones de
los miembros. L.a comisién no trabaja con nociones preconce-
bidas de quienes deben o no ocupar puestos de responsabili-
dad en el programa de educacién. La comisién prepara una
declaracién de los puestos de responsabilidad que le parece
necesario llenar, siempre dando flexibilidad en el caso que ¢l
Espiritu Santo guie a un hermano 2 Sugerir un NUevo puesto o
ministerio. La comisién pide a la iglesia que ore mucho sobre
las varias respm‘nsabilidadcs que hay. ki una fecha anunciada,
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o dentro de un plazo de tiempo, cada miembro de la 1glesia
tendra Ja oportunidad de comunicar a la comisién en cugles de
los cargos que hay, estaria disponible para servir, de acuerdo a
la guia del Espiritu Santo en su vida y a los dones espirituales
que tiene v debe ejercer. Esta comunicaciaon puede realizarse
en forma de didlogo personal con un miembro de la comision,
0 en un formulario confeccionado por la comisién para este
propasito.

Después de recibir estas manifestaciones de disponibili- -

dad para el servicio, la comision coordina las personas v los
cargos, siempre con autoridad de 1a 1glesia para hacer sugeren-
cias en caso de duplicaciones o problemas especiales que se
presentan. En su formulario o en fornia personal, la membre-
sia también puede comunicar a la comisién su sentir de gcupar
un cargo nuevo o de empezar un nuevo rministefio.

La comisién estudia todo esto y lleva a la iglesia en sesién
sus recomendaciones en cuanto a las personas indicadas para
los cargos tradicionales y para los nuevos ministerios. Puede
ser que este sistema no funcione en todas las 1glestas,
especialmente si la membresia es ignorante de sus dones
espirituales. Sin embargo, en una iglesia que toma en serio la
responsabilidad de educar a sus miembros, este sistema evita
|2 lucha en que se encuentran muchas comisiones de nombra-
mientos para llenar todos los puestos en su lista. Respeta, mis
bien, 1a guia del Espiritu Santo en la vida de los miembros, Si
el sistema se emplea con mucha oracién, no escasears personal
para el funcionamicnto del programa educactonal,

Entrenamiento

Una vez reclutado, el personal debe ser entrenado para
cumnplir bien su tarea. El entrenamiento debe ser en cuatro
formas: orientacién inicial, oportunidades especiales de apren-
dizaje, entrenamiento continuo, y con relaciones interpersona-
les con el director y el pastor. Vamios a pensar brevemente en
cada una.

Onentacion inicial. Antes de empezar el afo eclesidstico,
cl director de educacion y/o el pastor debe reunirse con tode el
personal involucrado en el programa educacional. [l propdsito
de esta reunién es miltiple. Es para estimular, inspirar,
planificar, aclarar responsabilidades, orientar en cuanto al uso

I‘actores en el desarrollo de un programa educativo 161

de la literatura, explicar sistemas, programas, horarios y
cualquier otra cosa que ayude a lograr un buen comienzo del
prograrna anual. _ o -
Oportunidades espectales de aprendizaje. .D.urante el
afo, la iglesia debe ofrecer a sus maestros y oficiales en el
programa de educacién algunas oportunidades especiales de
aprendizaje pedagégico. Para mayores resultados, pu:;dcn ser
cn forma de talleres practicos. Si hay personal especializado en
la educacién cristiana que vive en su drea, serfa bueno pedir su
participacién como confetrencistas o personas de recursos para
los talleres. Puede ser que haya un equipo de entrenamiento en
su drea, auspiciado por su convencién o asociacién, cuya
especialidad es planificar y participar en tales encuentros.
Entrenaniento continno. Ademis de estas oportunidades,
que quizd involucran petsonal fuera de la membresfa local,
deben utilizarse reuniones periddicas de los maestros y
oficiales en el programa educacional. La frecuencia de estas
reunioncs es cuestibn de la iglesia. Algunas las tendrdn
trimestralmente, para cvaluar el trimestre pasado y planificar
el que se acerca. Otras las tendrén bimestralmente o mensual-
mente. Sin embargo, las iglesias que reldinen su cuerpo docente
semanalmente ¢ dos veces al mes, cosechan mas benehcno‘s de
las reuniones. Si la iglesia es relativamente pequeiia y tiene
muchas actividades en la semana, quizd no le convenga tener
reuniones con tanta frecuencia. Pero, cuanto maés fre_cuente-
mente se tengan las reuniones de maestros, mds cohesivo serd
el programa. _ ) . _
Lowell E. Brown sugiere cuatro ingredientes clave para la
reunién periédica: Estudio biblico relacionado con la vida de
los maestros, actividades para mejorar las destrezas pedagt‘jgp_ :
cas, anticipo de la unidad o de la leccidn (en Graendorf, pags.
279, 280). - : o
Las reuniones deben ser inspiradoras, para que los -
participantes no s¢ aburran. Deben ser practicas, para que se
mejore la ensefianza. Deben ser relacionadas con las agrupa-
ciones de alumnos, porque nifios, jGvenes y adultos aprenden
en maneras distintas. _ o
Relaciones interpersonales con el director :\'fo pastor.
Mucho de lo que el maestro u otro oficial ef:!ucatwo necesita
aprender en su desarrollo, lo aprenderd informalmente o
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: iin(l:ldentalmente en los intercambios personales con los lideres
eg programa. Es muy importante que ¢} pastor y el director de
- educacién, tanto como los maestros y oficiales, procuren

- cultivar amistades para que aprendan el uno del otro. Una

- intimidad resulfante también da cohesién al programa y ayuda
a que todos los involucrados tengan una vision semejante de lo

.?glie el programa puede significar para ¢l crecimiento de la
esia, :

~ IV. AGRUPACIONES

5 Es_tqduos basados en la psicologia del ser humano indica-
rdn que la ensefianza puede ser mids eficaz cuando los alumnos
estin agrupados por edades. En el capitulo 10 vimos varios
esquemas de categorizaciones de personas de acuerdo a su
edzfd yf:o desarrollo. En la educacién formal--qhe se practica ;n
la 1g|esna, estas medidas de desarrollo deben seguirse, en lo
P’os:;l_)le, para que los nifos estén con nifios, los jéver:es con
Jovenes y los adultos con adultos: -
[ienelri:rllnlzcidéu;:;clon mf?rma] en la? iglesia, estas divisiones no
ti portancia, pues cada miembro del cuerpo, no
importa su edad, tiene algo que compartir con los dc;n'is
miembros del cuerpo. Pero si la tienen en un pro ran‘la
organizado para el propésito especifico de educar, ®
(_?adal iglesia tiene la libertad de agrupar, conforme a sus
necesidades, a los miiestros disponibles y a las facilidades
disponibles. Aun las iglesias muy: pequefas deben pmcura:
dividir su escuela dominical en dos grupos, nifnos y
]qvenesfad_ultos:y s1 es posible Jos jovenes y adult())s tallll;iél'l
deben estar separados. A una iglesia que usa literatura provista
por su denominacion, le convendri emplear las agrupaciones
sugeridas por fa literatura. Las iglesias bautistas en América
Latina, que usan literatura de la Casa Bautista de. Publicacio-
nes, dividirdn su escuela dominical segin la formula siguiente:
-0-2 afos Preescolares A . |
3-4 afios Preescolares B
5-6 anos Preescolares C
7-8 anos Escolares A
9-11 aies Escolares B E
12-17 aios Jévenes A
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18-25 afnos Jovenes B

26-49 afos Adultos A

50- afios Adultos B

Se debe recalcar que estas divisiones son susceptibles de
cambios, dependiendo de la situacion de la iglesia. Si la
escuela dominical es muy pequena, se pueden cambiar algunos
grupos y escoger la literatura que mejor llena sus necesidades.
Si es muy grande para nueve clases, cada grupo puede
convertirse en un departamento, ¥ subdividirse en el namero
de clases que sean necesarias,

También es importante la cantidad de alumnos que se
permite en un grupo o clase. Aunque hay mucha diferencia de
opinién sobre este punto, el autor sugiere que en las clases de
mifios el ndmero ideal para un buen proceso de ensenanza-
aprendizaje es 10, y que el mdximo absoluto en una sola clase
es 15. Las clases de jévenes y adultos son mds flexibles. Un
promedio de 15-20 es un buen nuimero para estas clases, con
25 como tope. _

Algupas iglesias tienen el concepto de que todos los
jovenes y todos los adultos deben estar juntos, por el
companierismo, por el estimulo de ser parte de un grupo mds
numerose o por otra razén. LEn parte, este concepto €3
razonable. Por otro lade, la experiencia ensefa dos verdades
en cuanto a grupos pequenos. En primer lugar, un grupo maés
pequeno favorece la participacion activa de mids alumnos
durante la clase. En segundo lugar, la clase grande que se
divide en dos crece miés rapido como dos clases que como una
sola.

Otro asunto que se debe considerar en la manera de
agrupar es la cuestion de los sexos. No hay reglas especiticas
que seguir en este asunto, pero el autor ofrece las sugerencias
siguientes. Los nifos preescolares se dividen mejor por edades
porque su desarrollo es muy variable durante los primeros sets
anos de vida. Los nifios escolares generalmente funcionan
mejor divididos por sexo, Los jévenes probablemente deben
estar en clases mixtas y éstas divididas por edades, como 12-
13, 14-16, 17-25, dependiendo de las divisiones en tos colegios
estatales donde asiste la mayoria. Los adultos casados hasta 35
o 40 anos generalmente rinden mejor cuando los esposos
pucden estar juntos, pero mis alla de los H) anos parcee que no
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hay mucha diferencia entre clases mixtas o las separadas por
sexo.

V. FACILIDADES Y EQUIPOQ

Todo lo sugeride en cuanto a agrupaciones también va a
depender de las facilidades que la iglesia pucde proveer. Lo
que serfa ideal y lo que serd la realidad en muchas iglesias
evangéhicas de América Latina no es la misma cosa. La
economia es un factor formidable en la construecién de
ambientes adecuados para una ensefanza cficaz.

FPara tener una meta hacia la cual planificar, hablemos de
to 1deal. Segin Dobbins (en Graendorf, pag. 298), el espacio
ideal para la educacién formal en la tglesia debe incluir los
aspectos siguientes. Los Preescolares A, deben contar con
camitas y otros equipos, y una aula completamente separada
de los [ugares donde se rednen los padres de los infantes. Su
equipo debe ser tal, que los padres no se preocupen de dejar a
sus nifios alli. Los Preescolares B y C, necesitan un espacio
rclativamente grande y abierto donde puedan respirar airc
puro y tener un movimiento libre en las actividades que se
planifiquen para ellos (aproximadamente 1.50 m2 por nifio).
Son nifios de una edad inquieta y no se debe esperar (ue se
sienten décilmente por el tiempo que dure la clase.

Los Escolares A, pueden estar en aulas grandes, y que
sean suficientemente espaciosas para permitir actividades en
agrupaciones grandes y/o dividir en grupos pequenos para
realizar algunas actividades. Los nifios de esta edad no son tan
afectados por la bulla que pucda haber con varios grupos
trabajando a la vez en un solo ambiente. '

Lscolares B v J6venes A, funcionan mejor si tienen aulas
mas pequenas, donde puedan sentarse y-estudiar mis tranqui-
Jamente que los nifios menores. Serfa bueno proveer mesas y
sillas para que puedan estar cémodos mientras estudian la
Palabra, quizd con lipiz en mano. _

Jovenes B y Adultos son los mis flexibles en cuanto a st
lugar de reunién, pero de todas maneras necesitan aulas
cémodas para grupos grandes y para clases mis pequefias.

En cada situacién el equipo es importante. El uso de sillas
para todas las edades es mucho mejor que el uso de bancas, por
la sencilla razén que son movibles y por tanto proveen mads
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flexibilidad. Un' maestro que quiere crear un arpbl’ente
familiar en su clase lo puede hacer mucho mds fdcilmente
arreglando sillas en un circulo que usando bancas puestas en
filas. Si las clases tienen no mds de 6-10 personas, una mesa
alrededor de la cual los. alumnos se puedan sentar, ayuda
mucho en la ensefanza. o .

Cada clase debe tener disponible un pizarrén y dtiles
como tiza, ldpices, cartulina, tijeras y malrcadores. Las c!ases
de los pequeios deben gozar de algunos juguetes recreativos,
muchas cosas de color, y cualquier cosa atractiva que les ayude

a sentirse contentos y alegres. :

Otra vez, quizd su iglesia no podré tener _muchas de estas
cosas. Quizd tenga paredes de esteras, . piso de arena y.
banquitas hechas de troncps. {No se desanime! Estas cosas son.
importantes y en lo posible se deben~cumplir. Pjero ,.lo.'m,és
importante es que la Palabra sea ensefiada io mejor posible,
que cada iglesia se esfuerce para proveer a sus a_lumnos._l.a
mejor educacién posible, y que la iglesia use mucha creativi-
dad con lo que tenga disponible; para qué su programa

educacional le agrade al Sefior. Lo que le agrada a Dios es -

nuestro mejor esfuerzo, sea éste una aula de paja y barro, con
los alumnos sentados en el suelo, o un ecl.llhcm,d_e__c_l.!atro
plantas con sillas plegables y el \ilimo equipo electrénico.

V1. CURRICULO

El curriculo debe tener su enfoque en la Biblia.‘ sin
excepcién. Debe ser un curriculo que ensefia informacién y
datos cognoscitivos, pero que sea practico y aplicable a la vida
diaria. Debe ser un curriculo que se presta a métodos de
ensefianza que favorecen la participacién activa de los alum-
nos. Lo mds importante de todo, debe ser un curriculo cuyo
propésito principal es la transformacién de las vidas.

Hay varios tipos de curriculos religiosos. Algunos son
preparados segin un sistema en el cual todas las agrupaciones
de la iglesia estudian el inismo tema. Otros provéen para el
estudio en toda la escuela dominical del mismo pasaje biblico,
pero con un énfasis diferente para cada grupo. Otros curricu-
los son abiertos, con varios temas preparados y el alumno,' no
importa su edad, puede éscoger el tema que quiere CStlldlal,'.
Aun otros curriculos soh casi radicales en su metodologia
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- porque rompen algunos preceptos conservadores en cuanto a
lgs-caracterist:cas de una-educacién religiosa. Los educadores
-que promueven estos sistemas radicales tratan de relacionar su
curriculo verdaderamente con su teologia y filosofia de

- educacién y podriamos aprender mucho de ellos. Desafortuna-

: ,damente, un escrutinio de sus ideas no esti dentro de los
limités del presente estudio. o '

17 "La iglesia puede escoger el ‘tipo de curriculo que le

. convenga, Si-no hay literatura disponible para el tipo de
“curriculo que quiera ofrecer, puede preparar su propio
material si hay personas calificadas en la iglesia que lo puedan

hacer. Es mas fdcil usar literatura ya preparada. En el préximo

capitulo vamos a analizar un curriculo y su literatura corres-
pondiente. Vamos a estudiar lo qué ofrece 1a Casa Bautista de

Publicaciones y c6mo se puede usar en la iglesia local.

Preguntas para el repaso

Después de leer el texto, responda’ a las siguientes
preguntas: : '
1. ¢Cuiles son las dos cosas paradégicas en cuanto al papel
del pastor en la administracién de la educacion cristiana?
2. iPor qué es importante que el pastor estudie principios de
educacién? - '
3. ¢Por qué es insuficiente la predicacién para una ensenanza
completa en la iglesia? : '
4. gf‘or qué se pondria en desventaja un pastor cuando él
mismo hace todo en la iglesia? _ : :
3. Haga una lista de las responsabilidades de un director de
escuela dominical. ' _ .
6. ‘Hag? una lista de las responsabilidades actuales que su
lgles_la. espera que cumpla el director de la escuela
‘dominical.
7. ¢Cuiles son algunas preguntas que la iglesia debe fornm-
larse en su planificacion de la educacién?
8. Mencupne cinco razones para analizar las necesidades
educacionales de la iglesia. : : :
9. ¢Podria su iglesia beneficiarse con el uso de una comisién
de educacién? Explique su respuesta.
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10. En su opinién, si tenemos el Espiritu Santo que nos guia
en toda la obra, ;por qué es necesaria la planifi(_:actf?n?

11. ;Conoce algiin ministerio educacional a grupos minorita-
rios en una iglesia evangélica? Si es asi, describalo
brevemente,

12. ;Existen una 0 mas personas en su iglesia en una de las
categorias siguientes?
ciegos; sardomudos; analfabetos; que no hablan ;s_paﬁf)l;
restringidos a estar en .cama; que tienen defliciencias
mentales. ¢Serfa posible que su iglesia comenzara un
ministerio especial en su programa educacionai, especifi-
camente para ellos? Explique cémo.

13. ;Por qué no es recomendable la seleccidn de personal “ala
criolla”? _ o o
14. Explique brevemente el proceso que sigue una comision

nominadora.

15. En el capitulo se sugiri6 una alternativa a la tarea
tradicional de la comisién nominadora. Evalie la alternati-
va a la luz de la realidad en su iglesia.

16. ;Cudl es el propésito de la orientacién inicial del personal
para un programa de educacién en la iglesia?

17. Si su iglesia provee reuniones regulares para su personal
educacional, jcudles son algunos beneficios obvios de ello?
Si no los tiene, jcémo ayudaria su programa el empezar a
tenerlas? :

18. ;Cudles son las ventajas de usar sillas en lugar de bancas
en una clase dominical?

Temas de discusion

1. ;En cudntas maneras tiene relacién la planificacién, la
evaluacion, el reclutamiento y el entrenamiento con la
teologia de la educacién que uno debe tener? (Qué
relacién tienen estos asuntos con la filosoffa educacional de
urio? B : _ .

2. ;Cudles serian algunas relaciones entre las agrupaciones v
las facilidades y equipo con la base psicologica de la
educacién cristiana?
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3. ¢Qué relacién debe existir entre el curriculo y las bases

~ socio-culturales de la iglesia latina?

4. ¢Cuiles serian algunos arreglos que podrian hacer en su
iglesia, seglin sus posibilidades econémicas, que represen-
tarian un mejor uso de las facilidades y equipo que tenga?
St le parece que algunos cambios ayudarian a su programa,
procure conversar con los lideres de su iglesia para pensar
en la posibilidad de efectuar los cambios necesarios.

LIinLEyrre sy PanTic GLhali
VALTER RABELO

Capitulo 14

MATERIALES EDUCATIVOS

I. UN PANORAMA DE LA LITERATURA DE
LOS BAUTISTAS :

Flay muchas opiniones divergents entre los educadores
sobre la pregunta: ;En qué consiste un curriculo? Algunos
dicen que el curriculo es el contenido de lo que se enseia
formalmente a un alumne. Otros opinan que el cusriculo es
cualquier herramienta usada por una institucién para transfor-
mar en alguna manera a sus alumnos. Algunos insisten en que
el curriculo es el texto o los textos que se usan como recursos
de ddénde sacar datos ¢ informaci6n, mientras otros piensan
que los materiales escritos son solamente herramientas utiliza-
das 0 no dentro del curriculo. Para algunos el curriculo es un
sistema estructurado, que sirve para un programa de educa-
cién por una duracién de tiempo predeterminada. Para otros
cs mas general, incluyendo el didlogo, las interacciones
interpersonales y el contexto cotidiano; cosas que asisten en un
proceso continuo en la formacién de una persona.

Seria interesante, quizé, pasar algunas horas especulando
sobre estos conceptos y sus implicaciones y ramificaciones. El
campo de estudio de los conceptos curriculares es muy
interesante y el educador cristiano debe extender su conoci-
miento y visién educacional, escudrinando lo que pueden
decir los expertos educacionales.

Las iglesias necesitan un curriculo que enseiie datos
biblicos. Pero no lo necesita en una forma tan académica que
parezca un colegio estatal o un instituto biblico. Un curriculo
usado en la iglesia debe atender a todas las necesidades de los

T
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asistentes. Debe proveer para el aprendizaje acerca de la

Biblia, y acerca de Dios, pero a la vez debe proveer para la
internalizacion de los principios de la -Biblia y para la
transformacién de las personas a través del CONOCINICNtO
personal de Dios. '- '

El proceso de ensenanza-aprendizaje en el programa
educacional organizado en la iglesia local, debe incluir el
estudio de la Biblia, aun el estudio cientifico de la Biblia, Pero
este proceso de ensefianza-aprendizaje debe incluir mucho mids
que el mero estudio de la Biblia. Debe estimular a los
integrantes de una clase o un Programa a poner en prictica

- diaria - las ensefianzas de la Biblia, a ser transformados
diariamente por lo que estdn aprendiendo en el sistema de
educacién provisto por su iglesia. Todo lo que se ha dicho.en
las lecciones anteriores afirma esto; las bases biblicas, teolégi-
cas, filoséficas y socio-culturales indican que la educacién
cristiana ‘debe ser una cducacién:imcgral, que togue al
individuo en todas las fases de su Vida,

"' Los editores de literatura cristiana, al publicar materiates
educacionales para ser usados en las iglesias locales, toman en
cuenta sus propios’ conceptos de curriculo. s por eso- que
vemos que algunos materiales ponen’su énfasis en los conoei-
mientos biblicos, mientras que otros lo hacen en la aplicacion
de los principios biblicos. i

A partir del afio 1985, la Casa Bautista de Publicaciones
ha 'provisto una serie de marteriales educacionales para ¢l
curriculo de la iglesia que refleja un concepto intégral de
curriculo. Lo llaman el “Programa Educativo Integrado”, y su
Propésito es proveer “una mejor educacién integral, basada en
la Biblia, centrada en el individuo, orientada por la iglesia y
que conduzca a la accién” (Mejor, Mejor, una publicacién de
promocién- de la C.B.P ). P : '

- La funcién del programa integrado, segin sus creadores,
es'que todas las organizaciones de |a iglesia “estén viral ¢
intrinsecamente coordinadas y enfocadas hacia el objetivo
bdsico de la misién de la iglesia” (Mejor, Mejor, pag. 5). Is
decir, la esperanza de la C.B.P. es que todos los programas
‘educacionales de 1a iglesia estén relacionados y que ¢l material
curricular que se usa para cada programa también esié
relacionado, para que la educacién no sea fragmentaria, De ese
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modo, el enfoque mental en el aprend.lza]ejleslg;lrlt:ﬁ i:ja:z
concentrado en un solo tema a la vez y el alun
dlstftglr‘ll)‘rograma integrado estd difid‘ido en d,o.? Iramis‘.: 1;[)(1;1?(;1;
pales: el programa de enscnanza biblica {genera Sl‘ﬂ.l ~1m}1]0
se hace en la escuela dominical) y ¢l programa f‘i'fjbf;.1 ollo
eristiano (un programa complementano que se readlez,cnseﬁan- _
periodo de tiempo). El curriculo para SI programa fsefian-
za biblica se llama “Diilogo y Accion”™ y su forma_tzl) r 3 u
filosofia de integracién. La rpetoclolo_gla sug:&rf a Eoéreae,
materiates diddcticos incluye instruccién en 'aa':re[mmd;)
generales de instruccion en ladpswologla educacional,
arias necesidades del aprendiz. R
vandi‘glll((:t{.rf) programa, dEl dcs:clrrol‘lo cnsuan.o, ‘cs’tzadm;:;:(l:llz
con el propdsito de ayudar a la iglesia a entrcn:nr a ::: ° pommi-
para que descubra, desarrolle y use sus d’?n(;; en. Tf{)l'z,,‘ y
dades de servicio que el Senor le provea” {: 1;)_';0:’, ]1 lj;ljéj l:m']:
9). Es un programa practico que trata de a?nft: ar a' E):-,g[i.;i, v
te ¢n el programa de (?S[lel(’) blbllcp a ha(,‘f.r plrag., Ratico
aprendizaje. La materia estd coop};injada un\1 05:1 ‘1]:11“110
estudio biblico en “Didlogo y r\i?ClUI‘l , Y prebentfl ‘11 umno
actividades relacionadas que le sirvan para 'l"larl:(:l" a[::ﬁ;l;_ )
apropiadas del estudio de la Biblia a su .\-|d‘a ;ns I|'t .
Ademids de los dos programas mayores, ay li Luchas
disponible para la educacién en ’la_s lp_lfsmnea, 5r(;j1ran1as
publicaciones que la iglesia podria l.uplwar e}G F"ciin.;»; ’
propios de evangelismo, Escuela.B.lbllca de Vaca s
estudios especiales. ' :

II. RESUMEN DE LA LITERATURA EXISTENTE

Le parece al autor que cada alun}nq de ]a‘tf;.‘.luaca.iflc:'l"i
cristiana debe tener un conocimicento prictico de ild lEL;dOU.n;)
que le provee su denominacién. Cada iglesia foiec ¢ usa @ no
los materiales, en forma completa o parcial, begul ‘: ’
necesidades y deseos. Sin embargo, antes de aupz;o °
rechazar ciegamente, sin saber lo que uno estd dlCﬁp:ial 0 0
rechazando, el educador deb'e revisar lqs maten‘a e:}: .l%-p|:~ .
bles. Luego, con un conocsmiento practico dca lOb fm.“.r,:.i,. iic
la mano, puede tomar conscientemente una decision acere:
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lo que su iglesia puede aprovechar para su programa iinico.

En esta scccién se le ofrece al lector un resumen de la
literatura educacional del programa tntegrado de la Casa
Bautista de Publicaciones. La informacién dada aqui se puede
encontrar en otros lugares en formas diversas, mayormente en
materiales publicttarios de Ja misma C.B.P.. Se presenta aqui,
no para duplicar, sino para que el lector tenga a la mano su
propro resumen.

El programa de ensenanza biblica:
Dialogo y Accién

Preescolares, Para los maestros de nifios de 0-2 anos, y de
3-4, la C.B.P. ofrece La Biblia Me Ensena vy La Biblia Lo
Dice, respectivamente. Los dos son anuarios que consisten en
varias unidades de estudio. Da explicaciones de cémo se puede
organizar el trabajo en la cuna, para que la hora o dos horas de
la _escuela dominical sea un tiempo de aprendizaje para los
nifios pequefios y no solamente una guarderfa infantil mientras
los padres asisten a sus clascs.

Cada unidad de estudio contiene varias lecciones. Cada
leccion estd dividida en dos partes principales: wna cstd
orientada a actividades fisicas (siempre relacionadas a la
feccién) v otra que provee para la participacién de los nifios en
un grupo que escucha una historia biblica aplicada a sus vidas.

Para la clase de nifos de 5 y 6 aios, se ofrece Ensefianza
Biblica para Preescolares “C”, en forma de revistas para los
maestros v en forma de un juego de hojas de trabajo para los
ninos. Las hojas de trabajo para los aluninos son de cuatro
pdginas para cada leccién v contienen actividades relacionadas
al tema. Las actividades son sencillas, como pintar, dibujar y
relacionar ideas. Son actividades que ayudan en el desarrollo
fisico, mental e intelectual del nifio, mientras esti integrando
conceptos cspirituales en su vida joven.

Los maestros de este grupo tienen disponible una guia
que Jes indica la mejor manera de usar las hojas de trabajo
ordenadamente, para que sirvan como herramicntas de apren-
dizaje v no como meras actividades para llenar ¢l tiempo. Su
guia lc sugiere la meta de la clase, actividades que se pueden
preparar aparte de las hojas de trabajo, mdsica (incluye
canciones en fa misma guia y cita cancionéros donde se
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encuentran otras), y cémo presentar el estudio biblico.
Escolares. Se ofrece Ensefianza Biblica para Escolares

“A”, para los nifios de 7-8 afios y sus maestros. Como para

todas las edades, aun para los adultos, ¢l material para los
nifios consiste en hojas de trabajo y el maestro tiene una gufa.
Las hojas de trabajo para esta edad no son muy diferentes a las
que se usan para los preescolares. La diferencia mayor es que
estos nifios, ya como escolares, tienen que ejercer sus nuevas
destrezas de leer y escribir, y hacer aritmética, para realizar
algunas de las actividades. _
La gufa para los maestros de esta edad lleva al maestro
paso a paso a través de la lecci6n, siguiendo. actividades
introductorias, musicales, de memorizacién de versiculos y de
proyectos especiales. La revista incluye, ademds, articulos de
interés para el maestro. Por ejemplo, en el primer nimero de
la serie (Tomo I, Namero 2, 1985) hay un articulo sobre la

psicologia educacional del nifio, describiendo su desarrollo |

como persona y las implicaciones educativas de ello,

Las hojas de trabajo para los nifios de 9-11 afios, en
Ensefianza Biblica para Escolares “B”, sigue la misma forma
pero con mds detalle y dificultad, de acuerdo al desarrollo
mental de los nifios de esta edad. Se requiere que los nifios
usen sus conocimientos acerca de la matemitica, geografia e
investigaciones ligeras. ,

La guia para esta edad también traza los planes que debe
seguir el maestro en la preparacién para la clase y las
actividades que se pueden realizar en la misma. Incluye
también estudios de interés para el maestro de los nifios en este
periodo de desarrollo. _ ) ’

Jovenes. La C. B. P. ofrece Ensefianza Biblica para
Jovenes "A” y Ensesfianza Biblica para Jovenes “B”, para los
alumnos de 12- 16 afios y 17-26 afios, respectivamente, Cada
uno consiste en hojas de trabajo para et alumno y gufa para el
maestro. En los dos casos, la guia y las hojas estdn estrecha-
mente relacionadas y coordinadas. S

La revista del maestro presenta informacién general
acerca del tema, como la base biblica, una justificacién para el
estudio y una sugerencia en cuanto a la meta de ensefianza-
aprendizaje. Después, hay algunas ayudas que le permiten al
maestro hacer su propio estudio de la base biblica del tema, en
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lapr 16 '
i I;;E]a;a:l:mn parla su(;:lasc. Ademis, hay ayudas diddcticas en
: ¢ un plan de clase, consisti 1
) 1endo en cinco pasos :
través de los cual ' ’ s on- Ia
| es realizar Ja clase. Los ci
¢s d _ - Los cinco pasos son: |z
motivacion para el estudi 0 mi 4 blia, Ia
‘ 10, el estudio mismo de la Biblj
relacién de la verdad bibli i vl
iblica con la vida diari i 16
del oroees: lica _ aria, una evaluacién
S0, ¥ una motivacién previa a la clase sigy;
el pr s 3 : a clase siguiente.
mismo;sc?l:)ézs de tral]):z;]c;lde los alumnos estdn divididas en los
pasos. Ll plan de la clase, sugeri
0 _ : ugerido en la guia de
m | ise, uia del
m::z:ro, estd coordinado con las hojas de trabajo, parf que ¢l
- + !
s e;ﬁu%ule a sus alur}l]mos en las actividades de aprendizaje
ntran en sus hojas. Alguna in d
tra . s de ellas estdn disen:
due ¢ n wenadas
trabajo individual, otras para hacer en grupos pequeiios

otras
y s en el grupo grande de la clase entera. [ maestro

coordi activi
amdiegz:stasl'actlyldadcs, de acuerdo con su plan de clase
 explicaciones, datos adici iIrigi iscu.
: 1onales y dirigiendo disc
2hadic ¢ _ y dinigiendo discuy-
vo pr: r:zg;l (l:a ntecemdad para estas cosas. Las actividades de
uatro pasos se hacen en | i
prime a clase y el
motivacién para la clase sigui 1 hogar. B
ase sigulente, se hace en el h )
motivact la cla; , en el hogar, EJ
1 c_iebe decidir si usa o no todas las actividades& seg
as necesidades de-los alumnos e
" Adult i ' |
fores qué)sl.a L(,ia Illter:_isura para los adultos sigue la misma
ama que € los jovenes. Los alumnos adultos pueden
! <A Lnsenanza Biblica para Adulios “\” o La Ins
rszgfaza I;:E;hca para Adudios “B”, para las edades de 2?: 49‘\*‘5;
»U en adelante, respectivam “ho) ) qu
ente. Son hojas de trabaj
-usan durante la clas seme e g
. ¢, €N manera semefant
: : : e a la clase de
Jjovenes. El maestro de g Epositor
adultos pued ar L4 I '
JOver ! | puede usar &1 Expositor
p;g;}ig,autnatrensta que contiene un estudio expositivopdc los
ratar y un plan de clase '
| para cada domingo, Incluve
;:nr; p:an Eara los maestros de Adultos “A” y ot?o para ;:L
estros “B™. E “ o
o actividaseg?[?{litio?d B]. El plan de clase guia a los alumnos
VIdUAIES ¥y en grupos pequeios
través de Tos primme 98 pequenos y grandes, a
_ ros cuatro pasos en su hoj jo. 2
' )ja de trabajo. )
uinto pas : e, 5
E Paso, que motiva al alumno para el estudio siguiente. s
ace en el hogar. 7 o
Esta . + o . . . .
o jévener:oit::]lﬁmn lpre\na, tta)nto para los adultos como para
, | ye lecturas biblicas diarias ivi .
( ~dharas con actividades
_mmi::las_; c;uc se completan al leer el pasaje indicado. sto
fhotiva ; tos miembros de la clase a que lean la Biblia
nte y que la lean con propésito. ' '
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El programa de desarrollo cristiano

Esta linea de literatura se puede usar en un programa de
entrenamiento que tenga la iglesia, en clases prorrogadas de la
hora de ensefanza biblica, en las organizaciones misioneras o
de otra manera que le convenga a la iglesia. En el caso de las
revistas para cada agrupacién por edad, el material esta
relacionado con el tema de la ensefianza biblica sugenda para
esa fecha. : _

Preescolares. La revista Jugar tiene hojas desprendibles
con actividades manuales para los escolares. El “codigo” de
instrucciones describe bien los tipos de actividades que hay:
colorear, encerrar en un circulo, cortar, doblar, pegar, unir
con una linea, hablar sobre lo que se ve, dibujar, tomar una
hoja, marcar con puntos, marcar con una “x", unir los puntos.

La eoordinacion entre los dos programas se pucde ilustrar
comparando los temas de la ensefanza biblica con los titulos
de las lecciones de desarrollo cristiano. Por ejemplo, durante ¢l
primer trimestre de 1985, los preescolares estudiaban o
giguiente:

Isuseiiansa Biblica

Mis oidos los hizo Dios
Mis ojos los hizo Dios
Mis manos las hizo Dios

ete.

Desarrollo cristiano

Qué bueno es ofr

Veo donde puedo avudar
Ayudo con mis manos

La revista Jugar-Guia e ayuda al consejero o guia (Bo s
maestro) con sugerencias (un programa completamente plani-
ficado si lo quicre usar), para el uso eficiente de Fugar.
Irscolares. Las revistas Aprender v Aprender-Gria sirven
para los Escolares “A” como Jugar y Fugar-Guia sirven para
los preescolares. Aprender también contiene hojas desprendi-
bles, con actividades ¢n las cuales los nimos pucden lecr v
eseribir en tarcas sencillas. '
Su coordinacion con la enseitanza bibhca
¢jemplo del segundo trimestre de 1985:
Fusenanza Biblica Descrvollo enstian
" Tay templos diferentes i Ven conmigo!
Los hermanos del templo Quiero avudar
avudan a otros
Todos hablamos de Jesis

AOVe U1 s

In la China -se habia
de Jesus
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Para cada leccion, Aprender-Guia incluye un énlasis en el
estudio biblico tanto como en actividades discipulo-
misioneras. Asi que, cstos materiales se adaptan facilmente
para ser usados en las organizaciones misioneras de la iglesia,
st ¢ata N cuenta con un programa de entrenamiento.

Los Escolares “B” pueden usar las revistas Crecer v
Crecer-Crda e la nsma manera. Todas estas revistas ense-
fian. usando el principio de aprender por medio de la accion
(actividades), en lugar de ta presentacion de ideas o coneeptos.

Jovenes y Adudtos. Los mismos conceptos que determi-
nan el formato, proceso v propésito de los materiales ante-
riores también rigen las revistas Yo, Sov, v £T Camino, para
Jovenes “A”, Jovenes “B” v Adultos, respectivamente. Una
diferencia mayor es que el alumno y el gufa usan la misma
revista, '

Como en los casos anteriores, cstos materiales estan
coordinados con la literatura de enseianza biblica, para
proveer una aplicacion practica del estudio hiblico. Por
cjemplo, en un trimestre que los Jovenes “B” estudian la
formacion de la Biblia (encro-marzo, 1985), la primera [eceién
de Didlogo v Accién se titula “La Biblia Habla de Si Misma.”
Su estudio complementario en la revista Soy se titula “Un
Nuevo Comienzo” y avuda al joven a organizar por sf mismo
un programa personal del estudio diario de fa Biblia.

Mientras tanto, en la clase de adultos, 1a leccion también
se titula “La Biblia Habla de Si Misma.” La leceidn correspon-
diente en la revista f</ Camino es “La Biblia Soluciona los
Problemas.” v muestra cémo se pueden usar los principios
biblicos para mantener las finanzas familiares.

3¢ debe reiterar que todos estos materiales estin disefia-
dos para entrenar a las personas en la iglesia a descubrir v
cjercer sus dones, es decir, 2 poner en practica lo que aprenden
de la Bibha. Puede utilizarse en un programa formal como la
Unién de Preparacion, en células hogarcfias de estudio, en
organizaciones mistoneras, ¢ estudios individuales o en otra
manera determinada por la iglesia.

Programas misioneros

Si una iglesia tienc un programa especifico de entrena-
micento como la Unidn de Preparacion, por cjemplo, y usa los
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materiales de desarrollo cristiano para tal programa, quizd
necesitard otros materiales para usar en sus organizaciones
misioneras. En tal caso, la C.B.P. olrece una seri¢ dt_?
materiales para este propésito. s

Preescolares. Lecctones y Actividades Misioneras para '
Niitos de 3 a 8 Aitos es un anuario que se puede usar con los
Rayitos de Sol. Estad dividido en unidades de estudio, de
acuerdo al tema que tiene que ver con la actividad misionera
alrededor del mundo. Cadi leccién en la unidad tiene un
cuento personalizado de alguien que vive en la parte del
mundo que se estd estudiando. El libro no ofrece un plan
detallado de estudio, aunque contiene sugerencias de posn!)les
actividades que el lider podria emplear. Al principio del libro
sc da un formato general de cémg se pueden realizar las
revniones.

Fscolares v Jovenes. La C.B.P. publica tres libros para
llenar la necesidad de literatura misionera para los escolares y
jovenes. Programas v Actividades para M ud_:achos y Jovenct-
tos esté disefiado para ser usado en los Embajadores del Rey u
otro programa semejante que tenga ‘la |gles‘1a. Contiene
actividades, trabajos manuales, sugerencias para juegos dep?r-
tivos, biograffas misioneras y estudios biblicos. Ademds,
contiene ideas para programas especiales, comq’cs}’mpamentos
y congresos. No ofrece el libro un “plan de lecctén™ pero en las
dltimas pdginas se sugieren maneras en las cuales uno puede.
programar las varias actividades de semana en semana para
proveer un programa multi-fase y coordinado. o

Para las ninas de 9-15 afos, hay Programas y Actividades
para Niias y Jovencitas. Su formato es semejante a lo que s¢
ofrece para los muchachos. Los programas fsugeridqs siguen
estudios trimestrales, cada uno con su énfasis pe?cuhar. .Sl se
usa en los programas de Nifias en Accién o A:.‘l){lllal"”de Nifias,
hay actividades sugeridas para cumplir los “pasos” en esitq_s

rogramas. :
P gl’mgramas v Actividades para Sefioritas, para las edades
de 16 afios en adelante, también es similar. Por supl_lesto"lu_- -
actividades y programas reflejan 'neces_idade_s de las sefio
de esta edad en su tiempo de maduracién, sea {{sica,

espiritual. : ’ ) : i
Adultos. La Ventana es una revista trimestral 'q
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puede usar exclusivamente en la Sociedad o Unién Femenil

€n e} Programa de desarrollo cristiano. Como en las rcvislta(?
disefiadas para el desarrollo cristiapo, los programas en 1:;
IVen!ana son coordinados con los estudios biblicos dominic?a»
€s, La_rev_lf.ta contiene trece programas que pretenden dar
una aplicacién préctica y misionera al tema general del estudio
biblico de la escuela dominical. En la parte final de la revist:
hay una seccién de sugerencias para la conduccién de Ia:

reuni altimas  hoj |
lones semanales. Las dltimas hojas consisten en un

calendario de or_acién con énfasis nisionero.
A Para organizaciones varoniles .se ofrece Programas v
Actividades para Varones. Su Propésito es proveer programas
Y actividades que ayuden a los laicos en la iglesia a incrementar
Su participacién en la actividad misionera, social y evangelisti
ca}de‘la iglesia. Contiene cursillos, sugerencias para pnf’-ect(;
- Précticos, bosquejos para sermones y otras cosas de ut)ilidad
Eatl_,"a el |a1120 y su desenvolvimiento en la iglesia. El libro no
C{s) r::dorg_'ar;lzadq en p‘rogram‘as especificos con sugerencias para
ucir la sesion. Esto deja en libertad a grupo de hombres
que utilizan el material, - - : e

Educacién familiar '

- ; - ;
arti’éﬁi) fgiaitng?g;zarro €8 una revista trimestral que conticne
feni0s de tnte Upara el c!esarrollo de la familia como una
anilia, el na:sec01§n clave en la revista para la
;\éuc-;}(;:lo,r’l lfamlllar es Medntac:one$ Diarias para el Culto
dial:;;;ago’n E;_CF&] sugiere un pasaje biblico para las lecturas
i la amilia y una aplicacién de las misimas.

Educacién musical ' o

. Iali‘;I :;i\;astﬂen:iglestral th:ghb es para todas las personas
Vo ditees qd | nen una resPonsgpll_:dad en la preparacion
Yo e ci6n de los c_ultqs de‘ la iglesia 0 de sus organizaciones.
ont nx:p articulos Inspiracionales y, materiales relacionados
misterio musical en nuestras iglestas” (Preludio, pig.

1),
' Mgte_n_ales para la e_vangélizaéic‘m

... Re ' irigii |
dédiCad?ueﬂa €5 una revista dirigida a los inconversos y
- d 4 compartir con ellos las buenas nuevas de |a
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salvacién que Dios ofrece en Cristo. Las iglesias compran
varios cjemplares de esta revista, los sellan, y dejan en salones
publicos de la comunidad o en las casas de las personas que
han visitado ¢l templo.

Nweva Vida es un periddico de cuatro piginas. Presenta
testimonios y otros articulos relacionados con fa vida abundan-
te en Cristo, ¢6mo encontrarla y cémo vivirla en forma
triunfante. Es una buena semilla para sembrar el evangelio con
los veeInos y amigos INConversos,

Verdad es un folleto evangelistico ofrecido a las iglesias
por un precio accesible. Presenta un mensaje biblico e invita al
lector al templo para recibir orientacién espiritual.

Materiales administrativos

11ay muchos libros que ayudarian a los encargados de los
programas educacionales de la iglesia. Tres publicaciones son
casi indispensables. £ Promotor de [ducacion Cnstiana
ayuda a los responsables a mantenerse al dia en cuanto a los
cambios en la literatura, ¢l porqué de algunos conceptos que
son reflejados en la misma, ideas promocionales v estudios de
trasfonde de aquelio que los alwmnos ¢n la escucla donunical
estardn estudiando. ' :

Las otras dos publicaciones, Cuaderno de Registro Gene-
ral para la Escuela Doninical, y Cuaderno de Registo para
wna Clase de Ensenanza Biblica son muy necesarios si sc
espera mantencr un programa orgamzado. '

Temas de discusién

1.. ;Cuil es su propio concepto de curriculo? ¢ Concuerda su
concepto de curriculo con lo que se hace en su iglesta o
nombre de educacion? _ _

2 Evalde la validez del Programa Integrado de la C.B.P.
desde una perspectiva curricular y desde una perspectiva
practica, scgin el uso de los materales en su iglesia.
(Nota: No lo haga ciegamente, sin revisar personalmente
los materiales.}

3. Apunte, para su propio andlisis, las ventajas y desventajas
de usar hojas de trabajo en la escuela donunical en lugar de
revistas, tanto practicas como tedricas.
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| ::Capirulo 15
RESUMEN Y CONCLUSIONES

Cuando uno llega al final del estudio de un material,
stempre le es beneficioso reflexionar sobre lo que ha leido o
escuchado. Al hacerlo, se debe hacer varias preguntas, entre
clias algunas de las sigui¢ntes: ; Con qué estoy de acuerdo en el
material leido o escuchado? ;Con qué no estoy de acuerdo?
¢Qué debo hacer como; consecuencia del estuci=> »

La esperanza del ‘autor es que el que ha leido este
material, ya sea un individuo que lo ha utilizado solo 0 uno-que - -
lo ha estudiado y discutido en el ambiente de un aula
académica, no lo haya heécho con fines académicos y nada mas;
Si el estudio no incentiva la accién, el autor ha fallado en su
propdsito. La accién puede ser activa en la forma de cambios
que se deben hacer. Puede ser pasiva en la forma de una
afirmacién de que el programa educacional con el cual uno ests
involucrado estd funcionando segiin principios dignos. Lo
importante es que haya accién, que el lector haya sido
esttmulado y que se haya disciplinado a reflexionar sobre su
ministerio educacional ¥ el de su iglesia.

En algunos circulos educacionales en nuestro dia, se estd
usando mucho la palabra praxis, para indicar un proceso dé
reflexién y accién sobre el mundo de uno y c6mo puede ese
mundo ser transformado a través de la educacién., Es un
proccso de reflexion/accién que este estudio debe provocar, a
pesar de su trato ligero de los temas y los. problemas
relacionados. Ain mds, el resultado del proceso de
reflexién/accion del lector debe estimular a un proceso se-
mejante entre la parte del pueblo de Cristo con-que él trabaja.
La transformacién de las personas es lo que busca Cristo, .y la
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transformacién del mundo a través de individuos transforma-
dos por un amor supremo debe ser lo que busca su iglesia.
Esto es posible solamente cuando reflexionemos -—sobre
nuestra condicién, sobre las necesidades nuestras y las de los
demds, sobre lo que podemos hacer personalmente para
~cumplir las necesidades. Asi que, se espera que el lector haya
reflexionado y que lo seguird haciende para que hagamos mis
eficazmente la tarea educacional que el Seqor nos ha encomen-
dado. Como se indicé en la Introduccién, el tomar en serio la
tarea educacional de la iglesia es vital para su supervivencia.

Sigue, a continuacién, una recapitulacién del material en
las piginas anteriores, para que terminemos el estudio con un
cuadro completo que nos incentive a reflexionar y que nos
estimule hacia la accién. :

La educacién cristiana empezé con la educacién de los
hebreos, los antecedentes espinituales de la iglesia primitiva.
La educacién hebrea, que en su totalidad fue educacién
re!lglosa por el auto concepto de los hebreos como el pueblo de
Dios, se realizaba mayormente en el hogar, pero también en el
templo, y durante el exilio y después, en la sinagoga. Habian
excepciones a estas generalidades, pero mayormente as fue. El
propdsite de su educacién fue triple: transmitir su herencia
histérica como el pueblo de Dios, instruir en la conducta ética
y asegurar la presencia y la adoracién de Dios. Su curriculo
consistia mayormenté” en la tradicién oral, la ley y las
actividades diarias.

Cuando.los ideales religiosos de los hebreos se convirtie-
ron en un sistema mds formal de .creencias, también habia
necesidad de formalizar los métodos para ensefiar los ideales.
De ese modo, la educacién judaica se realizaba mas eu las
sinagogas que en el hogar y el templo. La educacion hogarena
todavia jugaba un papel importantisimo en la vida del nifo,
pero fue complementada por una educacién més formal a los
pies de maestros preparados, en un ambiente educativo.

. El eslabén entre la educacién hebrea/judaica y la cduca-
_ c:@n_crsfstlana fue el primer educador cristiano, ¢l fundador del
‘cristianismo, Jesus de Nazaret. Este maestro de maestros debe
~ ser-¢l ejemplo de cada maestro cristiano, Por eso estudiamos
sus cualidades como maestro, mencionando su capacidad
académica y experiencial, pero dando énfasis a su habilidad de
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vivir personalmente lo que ensefiaba. Estudiamos también
algunas caracterfsticas de los alumnos de Jesis, para poder
relacionar nuestra experiencia como maestros con la suya.
Dijimos que el prop6sito de su ensefianza fue la transforma-
ci6n de las vidas de los que le escuchaban, una reflesion/accion
de parte de ellos. Finalmente, para ayudarnos a entender
mejor lo que hizo Jesds como maestro, pensamos en su
metodologia.

Desde esas bases biblicas, pasamos a escudrimar cl
desarrollo de la educacién cristiana a través de los siglos,
mientras la iglesia cristiana se hizo un factor reconocido,
importante y decisivo en la historia mundial. Vimos que los
cristianos de la iglesia primitiva aprendian y practicaban su fe
a través de su trato diario con otros cristianos, en sus
actividades cotidianas y en la adoracién, simbolismo que
caracterizaba sus reuniones. La educacion cristiana de este
periodo primitivo tenfa las funciones principales de instruir a

Jos nuevos creyentes acerca del bautismo, preparindole para

ese acto, y de conservar la nueva tradicién religiosa que ya no
era hebreafjudaica, sino cristiana, La hieratura que se produjo
en este tiempo ayudaba mucho a esta Gloma funcién.

En los siglos entre la edad apostdlica y la Relorma
Protestante, habian nwchas influencias que afectaron el
desarrollo de la educacién ceristiana, entre éstas: Elntelectua-
lismo de miembros absorbidos alrededor del Tmperio Roma-
no, las herejias que surgieron mientras la iglesia luchaba para
definir eJaramente sus doctrinas, la aparicién de los apologistas
para defender con la pluma lo que fa iglesia debnia, v ¢l
desarrollo organizacional de la iglesia, Esta dltima influyo
mucho en el desarrollo de los sistemas de educacion cristiana,
los cuales, a su turno, dieron fmpetu a da fundacion de
instituciones educacionales. '

Durante la misma época, habian algunos educadores
importantes en el desarrollo de la educacién cristiana. Analiza-
mos brevemente las contribuciones de los padres eclesidsticos,
Agustin, Aleuino y Tomds de Aquino, por sus influencias
duraderas en la iglesia v, por lo tanto, en la educacién
cristiana. Bl altimo, Tomas de Aquino, quizd fuera ¢l mds
influyente, porque trazamos sus pensamicntos a fas practicas

ey
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actuales de la Iglesta Catélica Romana y a una filosofia mayor
de la educacién, el Neo-Tomismo. _

Los cristianos evangélicos de hoy, deben mucho a los
eventos de los siglos XIV-XVI en Europa. Vimos en nuestro
estudio la evidencia de un trastorno socio-politico-cultural y la
reaccién de la iglesia frente a esto. Repasamos las contribucio-
nes de hombres y movimientos, quicnes actuaban para salvar
la dignidad y valor de la iglesia en un mundo “progresive”, que
no tenfa mucho lugar para las cosas de Dios. Estos hombres y
movimientos, como Groote y Los hermanos de la vida conin,
Tomids Kempis, Erasmo, y los reformistas eclesidsticos como
Lutero, Calvino, los Anabautistas, y otros, dejaban su marca
problemitica en la época. Cada uno, con su preocupacion por
mantener pura y biblica la ensefianza cristiana, iniciaron o
influyeron ¢n el rumbo de la educacién cristiana aun hasta el
presente. Sugerimos cinco influencias mayores en este perfodo
de [a Reforma- en la educacién cristiana.

En el mismo capitulo, descubrimos que después de cste
periodo de cambios fuertes y bruscos, cuando el mundo se
calmaba y progresaba mis tranquilamente hacia la era contem-
pordnea, otros hombres, mds como educadores que como
teélogos, también dejaron su marca. Con ellos la educacién
cristiana empezaba a ser una ciencia mds que antes, una parte
de la vida'cristiana que se debiera organizar debidamente y por
la cual se debiera preparar adecudamente. Pero estas opiniones
de hombres como Comenio, Spener, Franche y Zinzendorf,
también dieron mucho énfasis en la educacién a la necesidad
de una espiritualidad y dependencia de Dios. _

Después de haber visto sus contribuciones, pasamos a las
bases histéricas que nos llevaron hasta el dfa de hoy en el
desarrollo de la educacién cristiana. Vimos la llegada del
cristianismo al Nuevo Mundo, en la forma del protestantismo
en norteamérica y el catolicismo en América Latina. Dejando
lo que correspondia a la educacién cristiana catélica, trazamos
la educacién cristiana en la tradicién evangélica en su llegada a
Ameérica del Norte, y desde alli, su continuacién a América del
Sur, a través del movimiento misionero evangélico, De paso,
mencionamos algunas caracteristicas, positivas y negativas, de
la_educacién cristiana en los Estados Unidos de América y
después lo positivo y negativo del movimiento misionero en
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relacién a la educacién. Una herencia importantisima que salié

de este periodo fue el comienzo y el desarrollo de la escuela

dominical. ' o

" Al terminar la discusién referente a las bases histdricas,

presentamos otra base de la educacién cristiana, la que tiene

que ver con el contexto socio-cultural de la educacién y las
influencias psicoldgicas en la educacién. Tratamos de caracte-

rizar el contexto socio-cultural latino para hacer reflexionar al

lcctor sobre posibles cambios que deben efectuarse en su

propio contexto. Hablamos de la relacién entre la educacion y
la cultura, diciendo que hay una relaci6n inevitable y que, por
lo tanto, la educacién puede ser la herramienta de manteni-
miento, cambio y crecimiento en la cultura. La educacién,

como tal, sirve a la poblacién en general y, mds importante
para nosotros, sirve asi también en la comu‘md:‘ad cristiana.

Terminamos la discusién con cinco ‘implicaciones socio+.
culturales para la educacién cristiana. o

En el capitulo 10, delineamos el enlace entre los estudios.
psicolégicos y la educacién. Sugerimos que la psicologfa,
espccialmente en su papel de explicar el desarrollo del ser:
humano, es la ciencia de la conducta humana 'y que la
educacion tiene la funcién de cambiar la conducta humana.
Por lo tanto, la psicologia y la educacién llegan a ser
interdependientes. Tocamos la superficie de’IaS teorias de
aprendizaje, instruccién, desarrollo y motivaci6n, como parte
del estudio y de la explicacién psicolégica de la conducta
humana en su busqueda de conocimientos. Hablamos de
algunas teorias mayores del desarrollo humano, como las de
Piaget, Kohlberg y Erickson, con sus implicaciones educacto-
nales para la iglesia local. Finalmente, exploramos la pos_nbll}-
dad de que la fe pudiera considerarse una experiencia p§1c‘olo-
gica. En el caso que se considere asi, el educador cristiano
tendrfa la responsabilidad de entender las implicaciones para
él y su tarea en la iglesia. _

En la cuarta parte principal del estudio, tratamos de
proveer bases teolégicas y filosoficas para la educacién cris-
tiana. El capitulo 11 se dedicé a presentar algunos pensamien-
tos hacia una teologia de la educacién. Fue un estudio basado
en pasajes clave, aunque no exclusivos, de la B:bl;a,_ que nos
ayudaron a desarrollar una teologia de la educacién. Del
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estudio biblico en relacion con Ja educacién, sugerimos que lo J‘ 3. ;Qué partes del CStUdIO_IC han tocado pfrf’-o?a.lgﬁgte{eﬁgg
que se hate en nombre de un programa educacional en la ! causa de necesidades evtdentqs €n su Igiesias & p
iglesia debe incluir los ingredientes siguientes: modelo, rela- o hacer al respecto? ¢Qué acciones va a tomar!
ciones interpersonales, contextualizacién, discipulado vy |
organizacion. L '
* En cuanto a una filosofia de la educacién, apropiada para
la iglesia, introdujimos cinco escuelas filoséficas tradicionales
y sugerimos implicaciones religio-educacionales para cada :
una. Sin embargo, fue la opinién del autor que ninguna de ‘
éstas es adecuada para la funcién educacional de la iglesia y, .'
por lo tanto, una nueva filosofia fue sugerida. La nueva !
filosofia, relacionada intrinsecamente con la teologia de la |
educacién desarrollada en. el capitulo anterior, es una filosefia - !
que se basa en el didlogo interpersonal. - o
-~ Laltima parte del libro, que.inclufa el antepeniltimo y
el peniltimo capitulos, pretendia ser mis practica que tedrica _
‘en su orientacién, Traté de las bases organizacionales de la i
educacién. En el capitulo 13, se presentaron varios factores
_'précticos que se consideran al poner en prédctica un programa
. -educacional en la iglesia local: administracién, planificacién y
. evaluacién, personal, agrupaciones, facilidades y equipo, y
‘curriculo. En el penultimo capitulo, este Gltimo factor,
_curriculo, fue analizado ‘mds en detalle. Como parte del
anilisis, un resumen fue' provisto, de la mayor parte de la
" literatura. educacionak-publicada- por la Casa Bautista de
Publicaciones. El propdsito de proveer el resumen fue para
. hacer reftexionar al lector sobre las necesidades curriculares de
- su.iglesia y analizar si debe o no utilizar la literatura sugerida
por la C.B.P. para las iglesias bautistas. :
Lo ha leido. Lo ha estudiado. Posiblemente lo ha ?
discutido. Posiblemente esté de acuerdo con tode, posible- '
-mente no. Espero que lo haya reflexionado. Espero que acte.

| -
Temas de dis¢usion -

l. ¢Hay conceptos presentados en este capitulo que no
entiende todavia? ;Qué podria hacer para aclararlos?

2. ¢Hay conceptos présentados cpn los cuales no esti de
acuerdo? ;Cudl es su alternativa? ;Puede substanciar su
alternativa? '
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